O USO DE PROBLEMAS NA FORMACAO DE PROFESSORES DE
CIENCIAS E BIOLOGIA

THE USE OF PROBLEMS IN THE TRAINING OF SCIENCE AND
BIOLOGY TEACHERS

Vania Darlene Rampazzo Bachega Oliveira®
Eliana Guidetti do Nascimento®
Renata Baldo Rodrigues Carvalho®

1UniFil/Ciéncias Bioldgicas/vania.oliveira@unifil.br
2UniFil/Ciéncias Bioldgicas/eliana.nascimento@unifil.br
3UniFil/Ciéncias Biologicas/renata.carvalho@unifil.br

Resumo

Objetivando uma mudanca do ensino de ciéncias e de biologia, o presente trabalho apresenta
elementos para a discussdo da questdo da implementagdo do uso de uma abordagem
metodologica problematizadora, para a formacdo de professores de Ciéncias e Biologia.
Buscando de um lado a problematizacdo do conteldo, uma leitura critica da realidade e de
outro, enfocar interacdes entre as dimensdes cientifica, tecnologica e social, , apresentamos uma
proposta para o trabalho com alunos do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de um
centro universitario , na cidade de Londrina-PR. Entre as principais conclusbes, podemos
destacar que, os alunos ao trabalharem com essa perspectiva apresentam-se profundamente
motivados, realizando as atividades com um grau de envolvimento bastante superior as demais
atividades.
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Abstract

This study seeks some changes in science and biology education and so introduces elements for
the discussion over the implementation of the use of a problem-based methodological approach
aimed at training science and biology teachers. Seeking on one hand, problem-based contents
and a critical reading of the reality and, on the other hand, focusing on the interactions among the
scientific, technological and social dimensions, we present a proposal to work with students who
major a teaching degree in Biological Science courses of a university center located in Londrina-
PR, Brazil. Among the main implications we can highlight is that the university students, upon
working with such a perspective, felt very excited and at ease, thus accomplishing their tasks
with a greater level of commitment and satisfaction than previously.
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Introducéo

Hoje, mais do que em qualquer outra época, existe a necessidade premente de uma
educacao cientifica e tecnoldgica, cuja énfase se inspire na Historia da Ciéncia e no movimento
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente — CTSA, e que tenha como objetivo principal
envolver o ensino da Ciéncia em aspectos relacionados a formacéo da cidadania. Essa nova visao
reflete diretamente na formacdo do professor para o trabalho com as disciplinas cientificas, no



caso especifico desta pesquisa, o professor de ciéncias no Ensino Fundamental e o professor de
Biologia no Ensino Médio.

O colegiado do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Centro Universitario
Filadélfia — Londrina PR., ao qual este projeto de pesquisa se vincula, tem como premissa a idéia
que é a partir do trabalho coletivo e de parcerias colaborativas entre professores e alunos
universitarios, juntamente com os professores das Escolas Basicas, que se torna possivel propor
inovacOes didatico-pedagogicas no ambito do ensino-aprendizagem das Ciéncias Biologicas em
cursos de formacéo inicial docente. O corpo social dos Cursos de Licenciatura em Biologia,
aponta em seu Projeto Politico Pedagdgico que, para a formacdo de um Licenciado competente e
atuante de forma diferenciada no mercado, ha necessidade de se dar atencdo as expectativas da
sociedade, descobrir 0 que se espera desses profissionais no séc. XXI. Isso ndo para atendé-las
simplesmente, mas para criticamente implementar em sua proposta curricular as novas
tendéncias evocadas pelas Didaticas das Ciéncias , em especial as da area de Ciéncias
Biologicas, cujas questdes envolvem problematicas socio-ambientais, cientifico-tecnoldgicas e
educacionais.

Esta nova proposicao para se compreender a relacdo do ensino das Ciéncias com aspectos
histéricos, tecnoldgicos e sociais visa, sobretudo, a humanizagdo deste ensino colocando-o no
contexto de uma abordagem interdisciplinar e multidisciplinar, permitindo ao aluno lidar com
problemas verdadeiros do seu contexto real. Ao contrario do ensino tradicional, esta nova énfase
busca principalmente implicacfes sociais dos problemas tecnologicos, isto é, tecnologia para a
acdo social, porque entende que o desenvolvimento de teorias cientificas pode influenciar o
pensamento das pessoas e as solucbes de problemas.

As diretrizes para os cursos de licenciatura estabelecem que deve haver uma carga horéria
de 400 horas destinadas a Pratica Pedagdgica, disciplina esta que preparara o futuro professor
para o enfrentamento dos problemas surgidos na sala de aula.

No Centro Universitario Filadélfia, Londrina-PR., essa carga horaria foi dividida e foram
criadas disciplinas que instrumentalizem o aluno para o trabalho docente, por meio da
observacdo da realidade escolar e de seu entorno.

Assim, esta disciplina foi contemplada nos trés primeiros anos do curso, com sua carga
horéaria dividida em trés frentes: a pratica de campo; a instrumentacéo e a frente tedrica destinada
a dar sustentacdo e estabelecer as relacGes entre as demais frentes. Na frente destinada a
instrumentacao do aluno, a disciplina de Pratica Pedagdgica Il, ministrada no segundo ano do
curso, desenvolve, dentre outras atividades, um trabalho no qual os alunos divididos em grupos,
devem propor solucdes viaveis (do ponto de vista socio-econdmico e cultural) para problemas
ambientais regionais.

Assim, esse trabalho visa investigar essa proposta de trabalho para a formacdo de
professores de Ciéncias e Biologia, por meio do uso da resolucéo de problemas.

1- O ensino de Ciéncias e Biologia no Brasil: dificuldades e possibilidades

E sabido que nos ultimos anos, em especial no Brasil, os componentes do ensino das
ciéncias, em especial as ciéncias biologicas, tem sido reduzidos aos aspectos memoristicos. O
ensino tem sido fundamentalmente tedrico e alunos das nossas escolas, desde a mais tenra idade,
tém perdido oportunidades de desenvolver todas as capacidades que um ensino cientifico mais
pratico e critico do que tem sido podera propiciar. Grande parte deste problema reside, a nosso
ver, na formacao inadequada dos professores. Acreditamos que o a formacdo de problemas com
énfase na problematizacdo pode auxiliar grandemente na resolucdo destes problemas.



1.1- A formacéo dos professores de Ciéncias e Biologia

A preparacdo do professor de Ciéncias e de Biologia é hoje reconhecida como o ponto
critico na reforma da educacdo cientifica (Adams & Tillotson, 1995 apud CUNHA e
KRASILCHIK, 2001). No momento, no Brasil este tema esta na pauta de qualquer discussdo
sobre a melhoria do ensino e existe uma grande preocupacdo nessa area, evidenciada no
crescente interesse em pesquisas com formacéo inicial de professores.

A formacéo desses profissionais tem sido pensada, na grande maioria das vezes, como
uma tentativa de formar um profissional que incorpore, 0 mais possivel, tracos ideais
selecionados a partir de uma reflexdo teorica sobre o tema.

Na literatura sobre formacdo de professores, e especifica sobre professores de ciéncias e
biologia, encontramos uma crescente reflexdo sobre qual seria o papel do professor na sociedade
moderna, com uma producdo de quadros tedricos que definem um novo modelo para sua
formacéo, no qual o saber sobre o ensino deixa de ser visto pela légica da racionalidade técnica e
incorpora a dimensdo do conhecimento construido e assumido responsavelmente a partir de uma
pratica critico-reflexiva (FREITAS e VILLANI, 2002).

Alguns pontos merecem, a nosso ver, destaque em relacdo a formacao inicial do professor
de Ciéncias e Biologia. Ndo é incomum em nossa préatica de sala de aula, em cursos de formacéo
de professores de ciéncias e biologia encontrarmos situacdes de apatia quase generalizada frente
a uma disciplina pedagogica que, na opinido de muitos alunos, trariam poucas contribuicdes
importantes. Isso aliado aos problemas apontados por Viana et al. citado por Carvalho e Gil
Pérez (1992) que destacam que a grande maioria dos professores das escolas estaduais e
municipais esta sendo formada em faculdades de baixo padrdo educacional, necessitando, quase
que imediatamente apds a sua imersdo no mercado de trabalho, de ser atualizada. Segundo esses
autores, 0s cursos de Licenciatura tém formado professores muito despreparados em relagéo aos
conteddos de Ciéncias e também em sua preparacdo geral, com graves conseqiiéncias para o
ensino. Complementando o pensamento dos autores ndo podemos esperar, por exemplo, que um
professor com um dominio precario da linguagem, venha alcancar éxito na tarefa de ensinar
numa orientacdo na qual a negociacgdo dos significados é de fundamental importancia.

Esses e outros problemas se refletem nas escolas de ensino basico, nas aulas de Ciéncias
e Biologia. Segundo Carvalho e Gil Pérez (1992), da leitura que se faz sobre a escola de Ensino
Fundamental, algumas questdes sdo enfatizadas, tais como: a memorizacdo, 0S aspectos
descritivos da realidade concreta, o distanciamento cada vez maior do cotidiano e do interesse do
aluno e a compreensdo da Ciéncia como processo a-historico e revestido de uma pretensa
neutralidade. Nas tentativas que se faz de identificacdo das causas mais imediatas da situacdo em
que a escola publica encontra-se hoje, surgem com bastante evidéncia, além dos problemas ja
citados na formacé&o inicial do professor: as condi¢des objetivas de trabalho do professor, quais
sejam, os baixos salarios, a alta carga horaria de permanéncia em sala de aula, as classes com
numero excessivo de alunos e a necessidade de deslocamento para completar a carga horéria; a
falta de material didatico diversificado e de boa qualidade disponivel para o professor.

Um dos pontos que podem ser considerados fundamentais para essa situacdo alarmante é
a ndo integracdo das Universidades com as Escolas de Ensino Fundamental e Médio e entre os
estudos tedricos e a pratica docente. Este ponto tem sido apontado por pesquisadores em
Educacao em Ciéncia, no mundo todo, como algumas das causas, entre outras, desta ineficiéncia.

Outro motivo comumente lembrado é a separacdo entre pesquisadores que pensam e
propdem projetos inovadores e professores, que na condi¢do de consumidores, ndo sdo chamados
a refletir sistematicamente sobre o ensino para modificar o seu desempenho e para adaptar
propostas inovadoras. Acreditamos que a maior parte dos conhecimentos que o0s docentes
recebem nos cursos de formacdo inicial ou permanente, ainda que possam estar mais ou menos
legitimados academicamente, ndo foram produzidos nem legitimados pela pratica docente. Os



conteddos e a forma de desenvolvé-los foram definidos de fora, o que explica a relacdo de
exterioridade que os docentes estabelecem com eles.

Mas quais seriam os conteudos fundamentais aos futuros professores? Sobre isso
Carvalho & Gil Pérez (1992) apresentam como elementos fundamentais: conhecer a matéria a
ser ensinada (conhecimentos dos conteudos, de seus processos de construcdo e de suas relagdes
com a Tecnologia e Sociedade); conhecer e questionar 0 pensamento docente espontaneo (visoes
relativas ao senso comum que envolvem concepgdes simplistas sobre a Ciéncia e sobre o seu
ensino); adquirir conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem e especificamente sobre a
aprendizagem de Ciéncias; saber analisar criticamente o ensino habitual, saber preparar
atividades; saber dirigir a atividade dos alunos; saber avaliar, aprender a pesquisar e utilizar
resultados de pesquisas. Todas estas habilidades e competéncias devem ser preocupacdo dos
cursos de formacéo inicial.

1.2- O papel do professor de Ciéncias e Biologia na sala de aula

A sociedade da informacdo, como sociedade aberta e global, exige competéncias de
acesso, avaliacdo e gestdo da informagio oferecida (ALARCAO, 2005). Se pensarmos nos
conhecimentos na area das ciéncias, isso é ainda mais preocupante. Muitas sdo as noticias
divulgadas em jornais e revistas de cunho popular que exigem, para uma correta interpretagéo,
de um dominio minimo dos conceitos e preposicdes de areas das ciéncias.

Segundo Morin, 2000 apud Alarcdo, 2005 a capacidade de discernir entre a informacao
valida e a invalida, a correta e a incorreta, a pertinente e a superficial serd condicdo essencial
para as proximas geracoes.

Imberndn (2005 p.7) afirma que para educar realmente os alunos para a vida, “essa vida
diferente, para auxiliar os alunos a superarem desigualdades sociais [...]” a escola e,
consequentemente o professor devem aproximar-se de seu carater mais relacional, mais
dial6gico, mais cultural, contextual e comunitario, “[...] precisa ser também uma manifestacao de
vida em toda sua complexidade, em toda sua rede de relacdes e dispositivos.”

Nesta nova sociedade escolar o professor tem o papel de medidor, um mediador de uma
orquestra, ndo um mediador linear. Segundo Alarcdo (2005 p.26) o professor deve colaborar para
que seus alunos assumam-se como seres que observam o mundo e se observam, se questionam e
procuram atribuir sentido aos objetos, aos acontecimentos e as interacées.

Porém como o professor fara isso? Que conceitos trabalhar? Como lidar com essa nova
realidade? Novoa (2002) apud Alarcdo (2005) afirma que “... hoje o conhecimento se encontra
disponivel numa diversidade de formas e de lugares. Mas o0 momento do ensino é fundamental
para explicar, para revelar a evolucdo historica do conceito e para preparar a sua apreensao
critica.”

Podemos perceber que o papel do professor passa a ser mais critico, mais reflexivo. O
professor precisa compreender a importancia deste seu papel na formagéo do individua que ele
ajuda a formar. Para que o professor possa de fato se “ver com esses olhos” é preciso que ele
repense a luz das modernas pesquisas sobre ensino-aprendizagem seu papel.

Para Imbernon (2005 p.16), “a formacdo docente assume um papel que transcende o
ensino que pretende uma mera atualizacao cientifica [...] e se transforma na possibilidade de criar
espacos de participacdo, reflexdo e formacdo para que as pessoas aprendam e se adaptem para
poder viver com a mudanga e a incerteza.”

Porém, existe ainda hoje entre professores e pessoas ligadas a educagdo, uma visdo
simplista de educacéo que acredita que o fato dos docentes terem, em geral pouco ou nenhum
contato com as contribuicBes da pesquisa cientifica para o ensino, esta associado ao fato que para
trabalhar com educacdo e, consequentemente com o ato de educar, basta dominar minimamente
0 conteldo a ser ensinado e conhecer um pouco de préaticas de ensino.



Sabemos que na pratica isso ndo se confirma. O que o professor pensa sobre a natureza da
disciplina que ensina ird influenciar seu trabalho em sala. A grande maioria dos professores
apresenta, ainda hoje, uma visao empirista e indutivista da ciéncia o que o leva a optar por uma
aula tradicional, na qual a ciéncia é vista como pronta e acabada (CUNHA e
KRASILCHIK,2001). Caso o professor apresente uma visdao mais relativa da ciéncia, sua aula
tendera ao construtivismo e, tera como enfoque a ciéncia como construgdo humana e, portanto,
passivel de erros e acertos (CUNHA e KRASILCHIK, 2001). Ainda segundo este autor uma aula
com caracteristicas mais construtivistas teria uma maior chance de provocar mudancgas
conceituais no aluno, por valorizar seus conhecimentos prévios e, assim, leva-lo a uma
aprendizagem mais significativa.

Para Imbernon (2005 p.23) é preciso

"[...] considerar o profissional de educagdo como um agente dinamico, cultural, social e
curricular, que deve ter a permissdao de tomar decisGes educativas, éticas e morais,
desenvolver o curriculo em um contexto determinado e elaborar projetos e materiais
curriculares em colaboragdo com colegas, situando o processo em um contexto especifico
controlado pelo préprio coletivo."

Ainda de acordo com Imbernon (2005), nas proximas décadas a profissdo docente devera
desenvolver-se em uma sociedade em mudanca, com alto nivel tecnoldgico e um vertiginoso
avanco do conhecimento.

2- O uso de problemas nas aulas de Ciéncias e Biologia

Desde que o ensino de Ciéncias e de Biologia foi introduzido no curriculo do ensino
basico, seja por exigéncia para a formacéo do cidaddo, seja na perspectiva de fornecer condicbes
minimas para a atuacdo como trabalhador, ou como ensino propedéutico para uma escolarizacao
superior, 0 ensino dessas disciplinas é fundamentalmente descritivo, livresco, tedrico e
memoristico (PARANA, 2006). Ao longo desses anos, o crescimento da populacdo urbana e o
processo de industrializagdo passaram a exigir cada vez mais - e em ritmo acelerado -
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Ainda assim, chega-se ao século XXI marcando-se um
visivel descompasso entre o nivel de conhecimento necessario a producéo e o ensino de Ciéncias
e Biologia nos sistemas educacionais.

Nossos alunos do ensino béasico apresentam um indice de analfabetismo cientifico
alarmante e que parece acentuar-se dia a dia. Nas duas ultimas décadas, varios estudos tém sido
conduzidos na perspectiva de se adotar novas estratégias no ensino bésico, visando melhorar a
qualidade da educacdo em Ciéncias e em Biologia, a partir de uma outra compreensdo
epistemoldgica de ciéncia, ou seja, de uma visdo reflexiva da constituicdo das ciéncias. Nesse
sentido, a ciéncia como atividade humana pode ser considerada um dos resultados da capacidade
do homem de estrategicamente, solucionar problemas. Justifica-se, assim, a importancia desse
tipo de atividade no ensino das ciéncias, sem esquecer que, epistemologicamente, desde o ponto
de vista pragmatico, atribui-se a atividade de resolver problemas, um peso significativo nesse
ensino. Essas afirmacdes sdo corroboradas em diversas publicacbes de trabalhos na area de
ensino de Ciéncias e Biologia (SILVA e NUNEZ, 2002 p.2)

Na didatica das ciéncias, as pesquisas sobre solucdo de problemas tém ocupado um lugar
especial e a literatura sobre esse assunto é ampla e complexa, refletindo variadas posicoes
teodricas, que podem contribuir com a formacdo de mudancgas conceituais, metodologicas e
atitudinais, no intuito de superar a "metodologia da superficialidade” em voga hoje nas
disciplinas cientificas (CAMPOS e NIGRO, 1999 p. 54).



Apoiados nas definicdes de Campos e Nigro (1999, p.69) acreditamos na utilizagdo dos
problemas verdadeiros. Segundo esses autores :

Aquilo que estamos chamando de verdadeiro problema é, em didatica das ciéncias da
natureza, conhecido com outros nomes. Na literatura, a definigcdo formal de problema é a
mesma apresentada aqui. Aquilo que neste capitulo estamos chamando de “verdadeiro
problema” €, na literatura, chamado de “problema aberto”, E aquilo que chamamos de
“falso problema” é na literatura, citado como “problema fechado” ou como puzzle.
Destacamos ainda que é comum na literatura encontrarmos distincdo entre puzzles e
problemas, servindo-se o termo puzzle para designar questdes que nos propdem algo para
0 qual possamos ter uma resposta ou forma de solucdo imediata e que, portanto, ndo
adquirem o status de problema (CAMPOS e NIGRO, 1999 p. 69).

Os problemas falsos podem ser diferenciados dos problemas verdadeiros em varias
caracteristicas, dentre alas podemos citar que enquanto para os problemas falsos existe uma
solucdo (uma resposta correta), para os problemas verdadeiros existe uma resolucdo (existe a
melhor resposta possivel); os problemas falsos sdo solucionados enquanto que os problemas
verdadeiros sdo enfrentados; os problemas falsos sdo geralmente mais objetivos, ao contrario dos
verdadeiros que sdo mais subjetivos; dentre outras. Podemos observar que nao é apenas o fato de
propormos uma questdo mais aberta que estara caracterizando um problema verdadeiro, o
problema verdadeiro € aquele que propicia “uma situa¢do ou um conflito para o qual ndo temos
uma resposta imediata, nem uma técnica de solu¢do” (CAMPOS e NIGRO, 1999).

Neste processo criamos no aluno um estado psiquico de dificuldade intelectual, quando se
apresenta uma tarefa que nédo pode ser explicada e/ou resolvida com os meios de que se dispde
comumente. Esse estado psiquico, conhecido como situagdo-problema, deve caracterizar-se por
ser a conseqiiéncia de uma contradicdo dialética, que constitui o elo central da resolugdo de
problemas verdadeiros (SILVA e NUNEZ, 2002 p.4). Um problema verdadeiro esta, entdo,
relacionado a “uma situacdo que nao se ajusta aos nossos conhecimentos e cria uma tensao ou
ambiglidade, o suficientemente proxima de n6s para despertar nosso interesse (GARRET, 1995
apud CAMPOS e NIGRO, 1999 p. 72).

Para a formulacdo de problemas verdadeiros devemos levar em conta os seguintes
requisitos, segundo (SILVA e NUNEZ, 2002 p.4): o nivel de preparacdo e possibilidades dos
estudantes, o problema ndo pode ser tao facil que ndo provoque dificuldades, nem téo dificil que
fique fora do alcance cognoscitivo dos estudantes; deve-se projetar com carater perspectivo, para
dirigir a atividade cognoscitiva na busca investigativa e deve ser dindmica, refletindo as relagdes
causais entre os processos estudados.

Porém como o professor poderad utilizar-se corretamente deste instrumento didatico
pedagdgico, na medida em que o desconhece? Acreditamos, portanto, que € necessario a
inclusdo destas propostas pedagdgicas na formacdo do futuro professor, para que 0 mesmo ao
usufruir dos pontos positivos desta proposta passe a incorpora-la a sua pratica, inicialmente no
estagio supervisionado e futuramente como docente de sala de aula do ensino basico.

3- A abordagem metodoldgica

Conforme apresentado anteriormente, esta pesquisa aconteceu dentro da disciplina de
Pratica Pedagdgica, cuja carga horaria de no minimo 400 horas é determinada pela lei. Assim na
frente determinada "Instrumentacdo™ da Pratica Pedagogica Il, ministrada no segundo ano do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, uma das atividades € a resolucdo de problemas
ambientais.

Nesta atividade os grupos devem criar uma empresa que sera contratada para resolver
problemas ambientais. A simulacdo da formacdo da empresa € muito interessante. Pode-se



propor que os alunos pesquisem nomes, pois ndo € um mecanismo legal, perante a lei, a
utilizacdo de nomes que ja existam no mercado, e que estejam relacionados com o trabalho da
empresa realiza. Professores de outras areas podem auxiliar no processo de formacdo da
empresa, 0 que torna a atividade muito mais rica e abrangente.

A funcéo ou profissdo de cada aluno dentro da empresa fard com que ele analise o
problema com visdo de um profissional de uma determinada area e perceba qual a importancia e
a acdo de um bidlogo, ou de um gedgrafo, ou de um administrador. E interessante. E muito
comum notar que os alunos irdo buscar respostas com outros professores para que possam
apresentar o trabalho e interpretar o seu papel com um profissional

Os problemas serdo sorteados entre as equipes e, podem estar relacionados com
problema de cada regido, tendo como sugestdo problemas relacionados a mananciais de agua,
lixo, poluicdo atmosférica, poluicdo de ar, entre outros.

Em dia pré-determinado para apresentacdo os alunos fardo suas apresentacoes
simulando uma verdadeira empresa de assessoria ambiental na qual se pretende convencer no
caso professores e outros alunos de que a proposta é boa e viavel. E importante ressaltar que os
alunos podem apresentar em forma de reunido ou de exposicdo ou ainda de acordo com a
criatividade dos alunos.

O principal objetivo desta atividade é fazer com que os alunos se envolvam com alguns
tipos dos problemas ambientais, conhecendo-se com mais detalhes, e sejam capazes de perceber
as dificuldades em gerencia-los e em propor sugestdes de manejo e de solugdes viaveis para
minimiza-los ou até mesmo resolve-los, mensurando o seu grau de responsabilidade, enquanto
cidadao, no processo.

A metodologia adotada em sala pode ser resumida nos seguintes pontos:

Propor que os alunos formem grupos, cada grupo recebera um dado problema a ser
resolvido. Cada um estes grupos formard uma Empresa de Assessoria Ambiental para propor
solucdo da questdo seguindo as seguintes instrugdes:

1- O grupo devera escolher um nome para sua empresa de assessoria ambiental.

2- Esta empresa € composta pelos integrantes do grupo, que assumirdo funcdes e cargos
dentro da mesma.

3- A empresa recebera um problema, que serd estudado e analisado, e devera fazer uma

proposta de intervencdo e solucdo para tal problema, que sera apresentada por escrito e

oralmente.

4

A aplicacgéo desta abordagem e alguns resultados

As atividades de resolucdo de problemas ambientais inicia-se com a elaboracdo dos
problemas que deverdo ser resolvidos pelos alunos. Essa elaboracéo envolve tanto os professores
das disciplinas pedagogicas quanto os professores das disciplinas especificas. No caso da
disciplina de Préatica Pedagogica Il as disciplinas especificas envolvem as areas de Botanica,
Zoologia e Ecologia.

Os problemas criados sdo chamados de verdadeiros, uma vez que apresentam opcdes de
solucdo, sendo inclusive possivel que o aluno de fato aplique o problema a uma situacao real e
proponha solugdes viaveis.

Os problemas propostos ndo se repetem de um ano para outro e nos Ultimos dois anos
tivemos os seguintes problemas propostos :

- 0 lixo urbano;

- a super populacdo de pombos de uma cidade;

- a instalacdo de uma usina hidroelétrica em um rio com grande biodiversidade;

- 0 problema causado pelos pneus abandonados;

- 0 desenvolvimento sustentavel de uma area de mata nativa;



- a revitalizacdo de um ponto turistico; dentre outros.

A apresentacdo dos resultados dos problemas analisados € feita pelos alunos na presenca
dos professores das disciplinas pedagogicas, que enfocam as questdes relativas a facilitacdo da
aprendizagem pelo uso desta técnica e, na presenca dos professores das disciplinas especificas,
elaboradores dos problemas. Assim, esses professores enfocam a importancia dos conceitos e
dados utilizados encontrarem-se corretos e atualizados, o que contribui sobremaneira com a
formagéo conceitual desses futuros professores.

Os principais resultados encontrados no trabalho com esses problemas, foi o grande
envolvimento dos alunos nas atividades. A grande maioria das idéias criadas sdo inovadoras e,
temos inclusive um dos projetos de revitalizacdo de uma &rea urbana que foi apresentado ao
poder publico da cidade em questdo e esta sendo analisado para posterior implementacao.

A necessidade de dados corretos do ponto de vista conceitual e a necessidade de
aplicacdo desta técnica com alunos de ensino fundamental e médio, estabelecem uma relacéo
bastante interessante entre a teoria e a pratica na formacéo destes futuros professores.

Considerac0es Finais

O trabalho com a formacéo de futuros professores é um campo fértil para pesquisas.
Diante das novas perspectivas de formacao de professores que tentam minimizar a influéncia das
racionalidades técnica e académica, as pesquisas envolvendo novas formas de trabalho com os
futuros professores fazem-se necessarias. As obras que enfocam o professor como um
investigador de sua préatica, que consideram que o processo de conhecimento profissional esta na
acao, sao cada vez mais freqlentes.

Assim ha que se considerar que a complexidade da sala de aula comporta situacdes
problematicas que requerem decisdes em um ambiente marcado pela incerteza, instabilidade,
singularidade e permeado por conflitos de valores. Pode-se dizer que o saber pedagégico do
professor estaria sendo elaborado pela reflexdo empreendida durante o processo de ensino.

Atividades que coloquem o futuro professor em contato com praticas que ele pode utilizar
enguanto docente, que o coloquem durante a execu¢do da tarefa como “aluno” sdo necessarias
para interiorizar neste futuro profissional o prazer por atividades outras que apenas as “aulas
expositivas”. As horas de Pratica Pedagogica inseridas na grade dos cursos de licenciatura tem
também esse papel.

O futuro professor apOs vivenciar uma atividade de aprendizagem que espera-se ele
aplique com seus futuros alunos, realiza junto ao docente das disciplinas responsaveis pela
formacdo de professores, uma reflexdo sobre a atividade, sua participacdo na atividade, a
pertinéncia desta para as salas de ensino fundamental e médio, enfim o futuro professor infere
sobre a atividade proposta, chegando inclusive a remodela-la. Outro exemplo de préatica dessa
reflexdo na agdo pode ser encontrado na pratica do "Diario de Bordo", constituido pelos relatos
dos professores aos colegas e aos responsaveis pela capacitacdo, sobre suas praticas de sala de
aula e as consequentes discussdes (Pacca & Villani, 2000).

A formacdo de um profissional reflexivo, nos moldes propostos por Schon (1992)
elimina a dualidade entre os meios e os fins, o saber e o fazer, a pesquisa e a acao, reunindo-0s
em um Unico processo: o da reflexdo. Assim, criar momentos em que o futuro professor possa ter
acesso, em parceria com seus formadores, de atividades pedagogicas diferenciadas, podem
permitir que o futuro profissional passe a utilizar com mais tranquilidade outros instrumentos
pedagdgicos, ndo como mero consumidor desses recursos, mas como um produtor que € capaz
de analisar, criar, aplicar e avaliar suas praticas, de maneira a promover uma aprendizagem mais
significativa nos seus alunos.
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