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Resumo

O ensino de ciéncias do ambiente demanda uma formacdo de professores que englobe a
compreensdo do tema de forma a ampliar os conhecimentos e proporcionar melhores condic¢oes
para a pratica pedagogica. Sendo assim, este trabalho foi desenvolvido com os professores,
discentes do Curso Normal Superior do Instituto Superior de Educagdo e teve por objetivo
investigar a contribuicdo da formacao para pratica docente, a partir da concep¢do de ambiente
destes sujeitos, atuantes no primeiro segmento do Ensino Fundamental, da cidade de Trés Rios.
Os resultados indicaram ampliacdo na percepcdo dos sujeitos da pesquisa sobre a educacao
ambiental e maior elaboracdo da prética pedagdgica, entretanto, em alguns, a visdo nao
contextualizada de natureza ainda permaneceu no discurso. O que indica que trabalhos dessa
natureza devem ter prosseguimento porque ocasionam um locus propicio para uma préatica
docente reflexiva.
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Abstract

The learning environmental science requires a teacher education in order to provide the
understanding of the themes and extend knowledge in addition with better conditions for the
pedagogical practice. This work was developed with the teachers; learning of the Superior
Normal Course of the Instituto Superior de Educacédo actuating in basic education in the city of
Trés Rios. The aim was investigate the contribution of the formation for teachers practice. The
environmental perception from them was used. The results show extension of environmental
education perceptions and pedagogical practice, however, in some of them the naturalistic
visions still remains in the discourse. The continuing formation must continue because a locus
propitious for a teacher reflexive practice is caused.

Keywords: Learning Science, Environmental Education, Teachers Education
INTRODUGAO

Nas ultimas décadas, o debate cultural e politico sobre o ambiente vém ganhando
espaco na sociedade brasileira, levando-nos a repensar a importancia da educacéo e o papel da
escola neste novo cenario, quando novas praticas educacionais sdo demandadas. Visando
sintonizar as demandas sociais com a educagdo, os Parametros Curriculares Nacionais sdo
apresentados pelo MEC e, a transversalizacdo do tema meio ambiente, dentre outros, é sugerida



para 0 Ensino Fundamental. Contudo, esta requer uma formacgéo de professores que englobe a
compreensdo da probleméatica ambiental de forma a ampliar os seus conhecimentos e
proporcionar melhores condigdes para a pratica pedagogica. Reside ai uma necessidade do
trabalho interdisciplinar e intersetorial para corresponder as novas demandas educacionais
provocadas pela urgéncia do tema ambiente.

Carvalho (1998) comenta sobre o processo de formagdo do educador, que neste
contexto, requer uma nova identidade profissional:

Interdisciplinaridade e educacdo ambiental sdo temdticas emergentes que se tem
constituido como possiveis caminhos de abertura e renovacdo do ensino, tanto formal
quanto ndo formal, em direcdo a uma insercdo mais plena do ato educativo. 1sso significa
um mergulho das préticas educativas na rede de novas sociabilidades e valores que
tecem os acontecimentos sociais e historicos nos quais a vida realmente acontece. (p.5)

E, define interdisciplinaridade como;

Uma maneira de organizar e produzir conhecimento, que busca integrar as diferentes
dimensdes dos fenémenos estudados, superando uma visdo especializada e fragmentada
do conhecimento, fruto das formas de conceber e pensar 0 mundo na Idade Moderna, em
direcdo a compreensdo da complexidade e da interdependéncia dos fenémenos da
natureza e da vida. (p.9)

Entretanto, frente a sua formacdo, muitos professores tém dificuldade de se adaptar as
novas demandas educacionais. Para Freire (2003, p. 23), “ndo ha docéncia sem discéncia”, além
disso, ele considera que essa relagdo de processo ensino-aprendizagem deve ser continua, pois,
“quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. Sendo assim, o artigo
busca contribuir neste processo ao trazer inferéncias sobre a contribui¢cdo da formacdo, no seu
formato interdisciplinar e no cenario da educagdo contemporéanea. Novoa (1997) corrobora no
estudo ao considerar que a formacéo do professor

... N80 sO passa por um processo de crescimento pessoal e aperfeicoamento profissional,
mas também pela transformacdo da cultura escolar, que inclui a idealizagdo,
implementacdo e consolidacdo de novas praticas participativas e gestdo democratica.
Além de refletir sobre sua pratica, o professor necessita analisar as condi¢Ges sociais,
politicas e econdmicas que interferem em sua pratica pedagdgica. (apud ECHEVERRIA
et al, 2007, p.6)

Portanto, o ensino baseado em pressupostos socio-construtivistas exige novas praticas
docentes e discentes ndo usuais na nossa cultura escolar. Introduz um novo ambiente de ensino e
de aprendizagem, e € preciso que se tome consciéncia desse novo contexto e do novo papel
exercido em classe. Sendo assim, o educador ao estar embasado e habilitado para a reflexdo e
criacdo executa com qualidade o seu papel (CARVALHO, 2002). Tal pressuposto requer a
mediacdo de varios interesses escolares, perpassando pela ética, construcdo de afeto, afinidade
com os temas e assuntos discutidos em aula, relagdo profissional e institucional, entre outros.
Assim é importante chamar a atencdo dos sentidos e da subjetividade nas atividades escolares
que tem como énfase as questdes ambientais.

Desta feita, acredita-se que para promover a aprendizagem desta tematica, antes de tudo
€ necessario reconhecer as caracteristicas interdisciplinares do ensino e, considerando a
importancia da formacdo de professores para as séries do primeiro segmento do Ensino
Fundamental, indagagdes foram surgindo em relacdo a atuagcdo docente na transversalizacdo do
tema Meio Ambiente e suas praticas pedagdgicas. Sendo assim, o0 objetivo deste estudo foi
investigar a contribuicdo da formacdo para pratica docente, a partir da concepcao de ambiente



dos professores, atuantes no primeiro segmento do Ensino Fundamental, da cidade de Trés Rios,
e como estes trabalhavam o tema em sala de aula.

Na reflexdo de que a escola como espaco de construcao de saberes e conhecimento deve
propiciar ao sujeito o exercicio da ética ambiental, educacional e social, no desenvolvimento da
percepcao e na relacdo social, varias teorias corroboram para este pensamento. Neste sentido, a
teoria de Vygotsky parte do pressuposto que o desenvolvimento da percepcdo, memoria e
pensamento envolvem uma relagdo entre as pessoas numa constante interacdo social, isto é
desenvolve-se na sua relagdo com o0 meio sociocultural. “Assim, 0 pensamento, o0
desenvolvimento mental, a capacidade de conhecer o mundo e de nele atuar € uma construcéo
social que depende das relagbes que o homem estabelece com o meio” (CAVALCANTI, 2005
p.187). Neste cenério, a escola é vista como um ambiente capaz de proporcionar a educacao
formas interativas que levam o individuo a se desenvolver e a exercer o seu papel de cidaddo
integrado a sociedade (VYGOTSKY, 1998, p. 105).

Como instituicdo ligada a construcdo social, a escola possui potencial de transformacéo
e conformacdo da sociedade dentro de signos historicos, ou seja, a ela também cabe discultir,
refletir, criticar e definir papéis historicos sociais. Sendo assim, a tematica ambiental, como
demanda social, se constitui numa demanda educacional e histérica, a qual ndo prescinde da
participacdo das instituices escolares e consequentemente dos atores que atuam neste cenario:
professor e aluno.

Os PROFESSORES E O TEMA AMBIENTAL

Destacamos aqui, a importancia do docente como mediador capaz de instigar o aluno na
construcdo do conhecimento. Neste sentido, é necessario para este intuito reunir elementos que
visem uma reflexdo da préatica pedagdgica a fim de se construir novos recursos para enriquecer o
processo ensino-aprendizado. Na regido de estudo — Trés Rios - a caréncia de informagéo
aumenta na medida em que ndo existem muitas bibliotecas, museus publicos e locais de debate.
Essa fragilidade, de recursos culturais e educacionais, 0s quais visam 0 conhecimento, também
abre lacuna na formacéo de profissionais da educacgédo. Desta forma, a atuacdo do professor como
trabalhador social, determinara o papel, os métodos e as técnicas de acdo que irdo dar voz e
sentido, para além das lacunas e limites apresentados no cenario da pesquisa, ao objeto de estudo
- 0 ambiente - proposto pela escola.

Para atingir o objetivo, trabalhamos com vinte sujeitos, discentes da disciplina de
Educacdo Ambiental - ministrada por um dos autores da pesquisa - oferecida no primeiro
periodo do Curso Normal Superior do Instituto Superior de Educacdo da cidade de Trés Rios,
localizada na regido centro sul-fluminense no Estado do Rio de Janeiro. Todos os sujeitos ja
estdo inseridos no mercado de trabalho, atuando como professores de Educacdo Infantil e
Fundamental da rede escolar publica e privada.

A implantacdo de um Curso Normal Superior do Instituto Superior de Educacdo, na
cidade, que é uma extensao do ensino superior da rede FAETEC, possibilitou a democratizacdo e
0 acesso ao ensino superior publico, ndo so local, mas para toda a regido.

A pesquisa, de cunho qualitativo, foi conduzida com participagéo dos sujeitos, que ao
longo do processo foram estimulados a desenvolverem sua capacidade critica acerca do objeto
investigado. Como estratégia para coleta de dados optamos, num primeiro momento, pelo uso de
questionario aberto e, em segundo, por entrevistas semi-estruturadas. Para andlise dos dados
trabalhamos com categorias, estabelecidas a partir da leitura dos questionarios e das entrevistas,
procurando identificar elementos, temas e caracteristicas comuns relevantes para 0 objeto de
estudo.

No inicio do periodo letivo, antes das discussdes na disciplina de Educacdo Ambiental,
aplicamos um questionario aberto com o propdésito de perceber o entendimento dos sujeitos,
quanto ao conceito de Educacdo Ambiental e de como estes desenvolviam o tema meio ambiente



com os alunos do ensino fundamental. As perguntas foram: o que é educacdo ambiental? Como
vocé trabalha o tema meio ambiente em sala de aula?

Em relacdo a primeira pergunta observamos duas categorias nas respostas. Uma na qual
0 conceito de educacdo ambiental obedece apenas um perfil biolégico utilizado no ensino de
ecologia, 0 que sugere gque seus ensinamentos ocorrem em funcéo da relacdo do homem com os
seres vivos e destes com a natureza. Neste ponto, podemos inferir que a visdo construida é de
ambiente naturalizado, ndo contextualizado. Ou seja, elementos da vida social, politica, cultural
ndo constam de forma relacional. Vejamos as falas:

“E a disciplina que se refere ao meio onde se vive a sociedade e sua relagdo com
0S seres Vivos e a natureza.”

“E a disciplina que ensina sobre o equilibrio entre 0 homem e a natureza, pois
dessa relacéo depende o futuro do planeta.”

“Educacdo ambiental é a matéria que se faz necessaria para obter informacGes
sobre o meio ambiente e a importéancia da vida.”

“E a disciplina que estuda a relacdo entre os seres vivos e 0 meio ambiente,
destacando a importancia de se ter um desenvolvimento sustentavel””.

Podemos perceber que a palavra “disciplina” se repete, refletindo o contexto histérico
vivido pelos sujeitos. Como 0s mesmos possuem a Educacdo Ambiental, como disciplina
obrigatoria no primeiro periodo do curso, imediatamente se remetem a mesma de forma
fragmentada, como contetdo ndo integrativo. Neste caso, podemos nos referenciar em
Vygostky, ao assinalar que a escola é capaz de proporcionar a educacdo formas de integracéo do
sujeito a sociedade. As falas apresentadas refletem que, neste momento, a disciplinarizacdo néo
favorece ao olhar contextualizado de ambiente. E uma das fragilidades que podemos perceber é a
incipiente discussédo sobre interdisciplinaridade, que ird aparecer mais adiante.

Ainda em relacdo a primeira pergunta, a segunda categoria perpassa pelo ensino da
ecologia, possuindo como interesse particular a conscientizagao do ser humano para se educar no
meio em que vive. Eis as falas:

“E uma forma de conscientizar os alunos sobre o meio em que vivemos e
atuamos, como devemos fazer para garantir um futuro com melhor qualidade de
vida”.

““Conjunto de informac@es que conscientiza o ser humano a mudar o seu modo de
vida para preservar o ambiente em que vive”.

“E um programa de educacio que busca conscientizar a partir do inicio de vida
escolar para que, posteriormente, se possa preservar as relagdes com 0s seres
Vivos e a natureza”.

“E um processo de educagdo em longo prazo, pois visa o despertar da
consciéncia humana para se harmonizar com 0 meio em gue se vive fazendo com
que o homem adote uma politica que obedeca as leis de preservacéo e utilizacao
dos recursos naturais™.

Ha nas falas uma aparente visdo antropocéntrica do mundo. Ainda que estas apontem
para a convivéncia homem/ambiente, ha nelas - falas- uma hierarquizacéo presente no sentido de
apropriacdo da natureza: ...... para que se possa preservar as relacbes com 0s seres vivos e a
natureza. Segundo Reigota (2001), a Educacdo Ambiental ndo deve se basear apenas na
transmissdo de conhecimentos cientificos e na conscientizagdo para a preservacdo da natureza.
“Essas atividades apresentam valores, mas se ndo abordarem os aspectos politicos, econémicos,
culturais e sociais, ndo podem ser consideradas como Educacdo Ambiental, mas sim como



ensino de biologia e/ou ecologia” (p. 29). E neste sentido que as lacunas supracitadas vao
aparecendo ao longo das falas dos sujeitos.

Observamos, ainda, que os sujeitos véem a educacao ambiental como um conhecimento
fragmentado e especializado, ndo reconhecendo o carater interdisciplinar do ensino sobre o
ambiente.

Sobre a segunda pergunta, verificamos que a maioria dos sujeitos utilizava o livro
didatico e a biblioteca como recursos para se ensinar.

“Procuro envolver as criangas com recortes e colagem de figuras, por exemplo,
associando-as com o contexto do livro e o caderno de exercicios™.

““Utilizo os conteudos do livro didatico enviado pelo governo, além de visitar com
freqiiéncia a biblioteca para se desenvolver pesquisa e leitura™.

“Em funcdo de poucos recursos, utilizamos mais a biblioteca para leitura. Em
sala de aula, busco cativar a atencdo dos alunos atraves da construgdo de
cartazes com figuras e frases, relacionando com os textos do livro™.

Outra parte associava o livro didatico a outras fontes de informacéo.

“Néao fico presa ao livro didatico, pois acho que limita o trabalho. Na escola,
utilizamos a biblioteca para fazer pesquisa a jornais e revistas; na sala de
informatica recorremos a internet e na sala de aula realizamos brincadeiras e
trabalhos de reciclagem e cartazes. Fora da escola, realizamos passeios
ecologicos™.

“Além do livro e a biblioteca, convidamos profissionais para dar palestras,
visitamos 6rgdos como a Secretaria Municipal de Meio Ambiente, a ONG-
Recicla, o Corpo de Bombeiros e a Estacdo de Tratamento de Agua do Municipio.
Acredito que levar o aluno para conhecer o trabalho dos profissionais é mostrar
a realidade do que podemos fazer e aprender. Um certo dia, fomos todos (alunos
e pais) assistir a uma plendria politica na camara de vereadores que se tratava de
ampliar o sistema de tratamento d’agua em um dos bairros da cidade. Depois
discutimos o assunto no patio da escola. Foi muito legal e enriquecedor”.

Analisamos, a partir da falas, que apesar da variedade de atividades, nem sempre ha
uma articulacdo e organizacdo entre elas. Estas ficam pulverizadas e segmentadas, ao
voluntarismo deste ou daquele professor. Avaliamos que um debate sobre as atividades,
metodologias de aula, aula-passeio, leituras, exposicdo de filmes, entre outros, de forma
articulada, contribui no processo do ensino/aprendizagem da educacdo ambiental. As atividades
descritas acima, apontam uma iniciativa e uma vontade de trabalho com as novas demandas
educacionais. Demandas relacionadas, também, ao prazer profissional, ao prazer da conquista e
conhecimento de outros cenarios que compdem o olhar de mundo e a critica a este mundo. Tais
professores mostram interesse no fazer pedagdgico. Para tanto, este fazer necessita de
continuidade, reflexibilidade, apoio institucional, apoio dos gestores publicos, apoio da livre
iniciativa. A escola, entdo, cumpre ai seu papel de mediacdo com a sociedade.

Apdbs este momento, os sujeitos da pesquisa iniciaram as discussdes na disciplina de
Educacdo Ambiental, procurando desenvolver acbGes que possibilitassem a construcdo do
conhecimento necessario para o ensino da Educacdo Ambiental. Além desta, foram também
oferecidas no primeiro periodo as disciplinas de Saude, Filosofia, Sociologia, Metodologia e
Didatica. Estas disciplinas quando integradas visam qualificar o discente para que possa
desenvolver conteldos e projetos a serem aplicados no primeiro segmento do Ensino
Fundamental, além de viabilizar a inser¢do dos temas transversais de forma interdisciplinar.



Ao final do periodo letivo, devido a um maior entrosamento, levantamos informacoes a
partir de uma entrevista semi-estruturada, repetindo as duas primeiras perguntas, a qual foi
gravada e acrescida de uma terceira pergunta: a Educacdo Ambiental como tema transversal e
interdisciplinar tem sido praticado na escola?

Neste momento observamos que 0s sujeitos iniciaram a constru¢ao de um novo conceito
de Educacdo Ambiental, onde analisaram que o ensino da ecologia é complementar, se
associando e se conectando aos temas sociais, histdricos e culturais, bem como aos politicos e
econdmicos. Neste contexto se aproximaram da defini¢do de Reigota (2001, p. 21):

Um lugar determinado e/ou percebido onde estdo em relacdes dindmicas e em constante
interacdo 0s aspectos naturais e sociais. Essas relacGes acarretam processos de criacdo
cultural e tecnoldgica e processos historicos e politicos de transformacdo da natureza e da
sociedade

Para ilustrar a afirmativa, trazemos as falas mais emblematicas, umas apontam alguns
avancos e outras apontam para a processualidade da educagéo como forma de transformacao:

“...Significa ter ética na politica e na educacdo para que as geracOes futuras
possam desfrutar de um ambiente saudavel™.

“Educacdo Ambiental € uma proposta de ensino...”.

“E estudar a historia do comportamento do homem e sua relagdo com a natureza
para se entender os fatores que levam a uma melhor qualidade de vida. Esses
fatores sdo de ordem social, ou seja, politica, educacional e econémica”.
“...através da Educacdo Ambiental, podemos desenvolver um novo olhar sobre a
natureza e tudo que existe nela. Mas, ndo depende s6 da escola, depende também
das acdes politicas e econdmicas, pois sem elas ndo ha investimentos no
desenvolvimento da cultura de uma sociedade™.

“Acho importante saber o que € ecologia, biosfera e 0s seus ecossistemas, pois
serve de base para entendermos a necessidade de vida dos seres vivos e a
dependéncia que eles tém dos recursos naturais existentes. Por isso, a educacao
ambiental serve para reeducar o homem a seguir por um novo caminho, onde
possa mudar suas atitudes e preservar as outras especies (animais e vegetais),
além dos recursos existentes (agua, solo e ar) como fonte de vida™.

“Leonardo Boff diz que amar a natureza é uma necessidade do homem. Por isso,
entendo que o ser humano deve encontrar meios, sejam eles através da politica ou
da educacdo para preservar ndo sO a vida de todos os seres, mas 0S recursos
naturais existentes no ambiente. A Educacdo Ambiental surgiu, entdo, para
valorizar a vida e despertar em nossa consciéncia o senso de mudanca de
comportamento™.

“E um programa de estudo, inserido nos PCN como tema transversal e
interdisciplinar que visa levar o aluno a desenvolver uma consciéncia ambiental,
valorizando a conservacao de todo 0 seu universo™.

Apesar dos sujeitos da pesquisa terem ampliado o conceito de ambiente, observamos
que alguns deles apresentaram um discurso naturalista, voltado apenas para um conceito
exclusivo dos aspectos naturais evidenciando, ainda, uma Visdo conservacionista da crise
ambiental (LOUREIRO, 2005). Em contrapartida, notamos também uma mudanca conceitual no
entendimento da educagdo ambiental, que inicialmente era vista apenas como uma disciplina o
gue ndo é mais percebido neste momento e é apresentada por um dos sujeitos como uma
proposta de ensino.



Os resultados do processo educativo ndo podem ser considerados como consequéncia de
um Gnico momento, mas entendido como continuo e progressivo. E realizado de acimulos e
associacOes. Iniciamos, a partir destas falas, a observacdo deste processo, juntamente com a
andlise do contexto historico marcado pela dicotomia homem x natureza, que determinou durante
anos uma concepcdo naturalista de ambiente. Sobre esta concepcédo, Branco (2001, p. 65) expde
a definicdo classica para o estudo biolégico do meio ambiente, proposta inicialmente por
Haeckel como sendo “a ciéncia dos costumes dos organismos, suas necessidades vitais e suas
relacbes com outros organismos”. Mais tarde, Odum (1988, p.68) amplia este conceito e
considera ser “o estudo do lugar onde se vive”, no qual aponta para um conceito mais holistico,
entretanto, pode-se notar que a visdo naturalista de meio ambiente é uma visdo restrita do
conceito bioldgico.

A esse respeito Dias (2000, p. 98) se contrapde e ilustra que “o conceito de meio
ambiente, reduzido exclusivamente aos seus aspectos naturais, ndo permitia apreciar as
interdependéncias nem a contribui¢do das ciéncias sociais e outras a compreensao e melhoria do
ambiente humano™.

Apoiada nesta visdo, Carvalho (2004, p. 81) sugere um esclarecimento:

[...] N&o se trata aqui de negar a importancia do conhecimento e das explicagdes
bioldgicas na Educagdo Ambiental, mas de alertar para o risco de reduzir o ato educativo
a um repasse de informacdes provenientes das ciéncias naturais, sem correlacionar esse
conhecimento com a complexidade das questfes sociais e ambientais que o circundam e
o0 constituem. Nessa visdo reducionista, restaria ao educador ambiental apenas a difusdo
de informacfes “corretas” segundo as leis da Biologia e da Fisica, em uma espécie de
interpretacdo literal do “livro da natureza”.

Essa fala nos faz refletir sobre a no¢do de um conceito socioambiental que é uma forma
contemporanea, ainda que em processo, de interpretar a complexa relacdo entre a sociedade e a
natureza, evoluindo de um conceito puramente naturalista para um conceito interacionista (op.
cit., p. 82).

Em relacdo ao desenvolvimento do tema meio ambiente em sala de aula (segunda
pergunta) também houve mudanga, mas ndo um rompimento com a estrutura do pensamento
antropocéntrico. Os sujeitos da pesquisa consideraram que € preciso recorrer a outras
metodologias (como o uso de artigos, internet, revista e jornal; TV e video; trabalhos manuais e
passeios a ambientes naturais conservados ou degradados), associando-as ao livro didatico a fim
de se contribuir com mais eficiéncia no processo de aprendizagem e, finalmente, construir o
conhecimento. Vejamos:

“Trabalhava de forma tradicional, como vinha nos livros. Depois de melhorar
meus conhecimentos, comecei a trabalhar de uma maneira mais interessante,
criando situagGes que pudessem envolver a participacdo dos alunos, como
exemplo, a criacdo de objetos através de embalagens para se usar em jogos e
brincadeiras ou, ainda, em pecas de teatro que falam sobre meio ambiente e que
nOS mesmos criamos”.

“Desenvolvi alguns métodos praticos e hoje realizamos varios projetos de
reciclagem, coleta seletiva do lixo e a criacao simbdlica de ecossistemas naturais
e degradados, onde fazemos as comparaces para os estudos”.

“N&o abandonei o livro didatico, mas hoje sei associar melhor outras fontes de
informac&o para enriquecer as aulas do ISE e as atividades extra-sala. Nao tenho
oportunidades, principalmente, financeira de sair para fazer um curso. Mas,
mesmo assim, criamos projetos como alimentacéo alternativa, coleta seletiva do
lixo e organizamos passeatas com fins politicos e sociais, onde fizemos uma



corrente a margem do rio Paraiba do Sul, simbolizando o abraco ao rio para
reivindicar a construgdo de uma estacao de tratamento de esgotos e filmagens do
lixdo, onde expusemos a fita em praca puablica, também, para reivindicar a
construgdo de um aterro sanitario. Este dltimo foi parar numa reunido na camara
de vereadores em que estivemos presentes, juntamente com os pais. Os alunos se
sentiram importantes por praticar um ato de cidadania. Posteriormente,
discutimos o debate da camara em sala de aula e, novamente, com os pais. Foi
um momento especial para minha realizagdo profissional”.

“Elaboramos pecas de teatro que falam sobre meio ambiente. Por exemplo,
realizamos o julgamento de um agricultor que fazia uso de agrotéxicos em sua
lavoura e que contaminava o rio Paraiba do Sul. Num outro momento, fizemos o
julgamento de um fazendeiro que derrubava arvores para produzir madeiras em
sua madeireira. Foi muito bom, mas tivemos que estudar sobre agrotoxicos e
desmatamentos. Alem disso, cada pe¢a demorou mais ou menos dois meses para
se ensaiar e confeccionar as roupas.”

“Os alunos elaboram o tema da aula, constroem maquetes e realizam seminarios.
Todos orientados por mim. Estdo bastante desinibidos. Consideram que o livro
didatico é importante, mas é mais divertido aprender quando constroem o seu
proprio tema e o seu préprio texto. Trabalhamos a liberdade de expressdo e
deixamos fluir a criatividade. Mas, uma coisa ndo pode ser ignorada. Ndo ha
treinamento ou facilidade no acesso a cursos de aperfeicoamento™.

Temos como objeto de analise varias situacdes nas falas. Elas apontam para muitas e
diferentes interpretacdes. Iniciamos por uma questdo polémica, no que se refere ao rompimento
de determinados paradigmas cientificos. Algumas falas estdo impregnadas das situacdes de
reciclagem como avanco na questdo ambiental. Entretanto, inferimos que tal avango, como
assinalado por Moreira Silva (2005), se constitui num mito (da reciclagem) que mantém a
racionalidade do sistema de exploracdo e uso do ambiente, mas que por outro lado “sacia” a
consciéncia numa participacdo mais preocupada com a questdo ambiental. Queremos crer que tal
fato se constitua apenas como um rito de passagem para uma nova forma de se fazer no mundo,
de participar deste, como disse um dos sujeitos com liberdade de expressédo e criatividade.
Romper com determinados signos historicos é uma das consequéncias do viver socioeducacional.

A terceira fala expressa a vontade de mudanca, e de rompimento com as formas
tradicionais de ensino, ao verificarmos que os alunos, juntamente com a professora iniciam uma
participacdo concreta das questdes sociais, ambientais e politicas do municipio. H& nesta questéo
um elemento que aponta para além dos muros institucionais. Mobilizada numa razdo maior — a
participacdo — a professora consegue agregar sua turma e conferir @ mesma um olhar mais critico
e participativo, principio basico da construcao cidada.

A questdo ambiental auxilia na constru¢do de um novo estar no mundo porque ela é
essencialmente interdisciplinar e lanca mao de todo e qualquer tipo de conhecimento. Nela pode-
se trabalhar com todas as metodologias educacionais, desde que estas se articulem umas as
outras num objetivo comum. As falas apontaram para esta afirmativa.

Em sintese, todos 0s recursos sdo necessarios. Além disso, considera-se que investir no
espaco ndo formal, ou seja, fora de sala de aula, é um recurso positivo para se tratar das questdes
ambientais. O ensino de educacdo ambiental pode acontecer em qualquer cenério, o importante é
que o professor tenha clareza dos objetivos propostos e que estes estejam associados aos
conteidos e métodos utilizados.

Percebe-se, entdo, a importancia de se associar diferentes recursos, visando ampliar o
volume de informacéo e propiciar a aprendizagem a todos. Tais avanc¢os nos remetem a fala de
Medina e Santos (2001, p. 37), quando consideram que no processo de aprendizagem as



diferentes atividades realizadas possibilitam a construcéo coletiva dos conceitos e experiéncias
que incorporam inter-relagdes socioambientais.

Em relacdo a terceira pergunta: a Educacdo Ambiental como tema transversal e
interdisciplinar tem sido praticado na escola? H& duas categorias a serem analisadas. Na
primeira, alguns dos sujeitos afirmaram nao perceber outras areas, fora do ensino de ciéncias,
abordarem o tema meio ambiente. VVejamos:

“Na escola onde trabalho, a Educacdo Ambiental consta no plano curricular.
Mas, ndo é trabalhada de forma interdisciplinar, pois os professores das outras
areas, afirmam n&o ter tempo porque precisam cumprir o conteddo”.

“A Educacdo Ambiental € uma novidade em nossa escola e, ainda, ndo tragcamos
um plano metodologico para se trabalhar com outras disciplinas. Por isso,
apenas as minhas aulas de ciéncias desenvolve o0 assunto”.

“Reunimos mensalmente para discutir os projetos pedagdgicos, mas percebo que
os professores ndo cumprem os objetivos tracados e vejo que a minha &rea
(ciéncias) e a geografia é que abordam o tema. Além disso, 0 nosso trabalho néo
é tdo acompanhado pela direcdo nem pela supervisdo pedagdgica. A escola é
publica, se fosse particular...”.

Na segunda categoria, 0s sujeitos relataram que a Educacdo Ambiental € um tema
abordado por outras areas da escola.

“No inicio foi dificil, mas a nossa escola investiu muito em reunides de
planejamento para integrar o grupo. Hoje, cada disciplina trata em algum
momento de assuntos da outra. A interdisciplinaridade é importante para
amarrar os assuntos do dia-a-dia e mostrar as relagdes entre as matérias. Em
uma das aulas, trabalhei um texto de vidas secas (de Graciliano Ramos) que fala
sobre a fome, a seca e o0 sertdo. A miséria de um povo provocada pela falta de
atitude politica. Além disso, discutimos sobre o ecossistema da caatinga. As
professoras de portugués, histéria e geografia também abordaram sobre o mesmo
texto. Foi extremamente rico para os alunos aprenderem sobre este texto em
varias matérias. Trabalho em escola particular, onde os pais sdo bastante
exigentes e as maes estdo sempre presente”.

“Trabalho em duas escolas, de manhd na particular e a tarde na municipal.
Apesar das nossas dificuldades de se encontrar, em fungdo dos horérios,
discutimos projetos de interdisciplinaridade. Os trabalhos sdo apresentados em
feiras, por exemplo, a minha &rea de ciéncia abordou um assunto de saneamento
basico (manilhamento de um bairro carente), juntamente, com a area de
geografia (que falou sobre urbanizacdo) e de matematica que foi as ruas ensinar
os alunos a pesquisar precos e calcular os custos da obra. Expomos o trabalho no
patio da escola e recebemos a visita dos pais e de outras escolas. Esse projeto
aconteceu na escola particular, mas sempre levo idéias e materiais para a escola
publica, pois 14 ndo se tem muitos recursos.”

“Trabalho tanto na escola particular quanto na puablica (municipal). S&o
condicbes completamente diferentes. A interdisciplinaridade é importante para a
aprendizagem e é uma forma de interacdo. Mas para isso, é preciso unido entre
os colegas para que a nossa metodologia possa ser bem empregada. Vejo nos
meus colegas 0 empenho para se desenvolver assuntos que tratam sobre meio
ambiente. Por exemplo, as maquetes que representam algo sobre meio ambiente
sdo desenvolvidas nas aulas de artes e discutidas nas minhas aulas de ciéncias™.



As falas dos sujeitos revelam que, na préatica, apenas as aulas de Ciéncias e Geografia
fazem uma abordagem maior sobre o tema ambiental e, que as outras areas, pouco articulam o
tema com os seus contetdos. Sugerem que as dificuldades encontradas para a transversalizacéo
do tema ambiental ndo estdo relacionadas a falta de empenho dos professores, mas com a sua
formacéo inicial, com a falta de apoio e recursos institucionais, além da falta de tempo para a
estruturacdo de uma proposta de trabalho interdisciplinar. Relataram também que o trabalho é
mais difundido na escola privada do que na publica, em funcdo de melhores condicdes de
trabalho e maior cobranca pela equipe pedagdgica e direcdo. Este fato expde um conflito de
praticas nas instituicdes de ensino. Por um lado, 0s sujeitos parecem ter encontrado um ambiente
mais propicio de trabalho nas instituicfes privadas, além de uma cobranca inegavel, tanto da
instituicdo educacional quanto da familiar. Por outro lado, estas diferencas ndo deveriam refletir
na pratica pedagogica, tendo em vista que o processo educacional ndo deve priorizar essa ou
aquela rede de ensino. Deve enfim, ser um espaco democratico de construcao de saberes.

A analise do questionario aberto (12 Etapa) e da entrevista (22 Etapa) possibilitou
realizar algumas observacdes, a partir das falas dos sujeitos envolvidos, de como caracterizaram
o conhecimento formal e suas dificuldades para adquirir o aperfeicoamento e a atualizacdo que o
profissional da educacéo necessita (Tabela 1).

Tabela 1: Observacdes realizadas a partir da anélise das falas dos sujeitos.

12 Etapa - Dificuldades em definir o|Baixo nivel de conhecimento especifico,
conceito de EA: fragmentando as respostas e ndo atendendo
as expectativas das perguntas.

28, Etapa — Conﬁanga e conhecimento para Evo|ugé_o no conhecimento formal’

definir o conceito de EA: mostrando uma afinidade maior com o tema,
respondendo as perguntas com mais
propriedade.

28 Etapa - Metodologias para se|Caréncia no investimento ou busca de

desenvolver o ensino e aprendizagem da EA: | recursos educacionais, principalmente, na
sua atualizagdo e/ou formacéo.

2% Etapa — EA como tema transversal e |Desenvolver projetos e falar sobre questdes
interdisciplinar: ambientais € um ato importante para a
integracdo do tema no curriculo escolar.
Entretanto, é uma novidade e pouco
trabalhado nas escolas publicas.

Pode-se concluir que, para estes sujeitos, a continuidade da formacdo contribuiu para
um melhor entendimento das questdes relacionadas ao ensino-aprendizagem da educacao
ambiental.

Os resultados sugerem que um dos motivos da dificuldade na construcdo do
conhecimento e que tem gerado um “mal-estar docente” !, é a desvalorizagdo econdémica e social
do professor e, como consequéncia desse fator, trabalnam em mais de um lugar, ndo investem
em recursos bibliograficos, faltam-lhes a graduacdo licenciada para uma formacao especifica ou
ainda a caréncia para investir numa formacdo continuada através de cursos, programas de pds-
graduacdo e congressos.

! Esteve, J.M. (1999), elucida que a expressdo “mal-estar docente” se refere aos efeitos de caréter negativo que
afetam a personalidade do professor como resultado das condigBes psicoldgicas e sociais em que Se exerce a
docéncia.



A Educacdo Ambiental é colocada como uma novidade no plano curricular e, ainda, tem
sido pouco trabalhada e desenvolvida, principalmente nas escolas publicas que os sujeitos da
pesquisa lecionam. Manifestaram comparacfes de que as escolas privadas, em relacdo as
publicas, cumprem com maior rigor o plano curricular e os projetos pedagogicos de Educacédo
Ambiental. Para eles, isso ocorre em funcdo de uma maior eficiéncia na direcdo e supervisdo
pedagdgica do trabalho, além do acompanhamento dos pais que exigem da escola o
cumprimento de suas responsabilidades. Este fato, por si so, é objeto de uma pesquisa especifica,
da qual ndo é nosso proposito neste momento, por se constituir de uma discussdo de ampla
analise.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Ambiental é fundamental para a construcdo de uma sociedade politica e
participativa no sentido da preservacdo do ambiente e da qualidade de vida humana. Requer uma
atencdo especial, pois abrange conceitos que demandam todas as areas do saber: filosofia,
ciéncias sociais, politicas, antropologia, e aspectos econémicos e culturais que marcam a vida de
todas as sociedades.

Ao investigar a contribuicdo da continuidade da formacdo para pratica docente a partir
da concepcdo de ambiente de professores, do primeiro segmento do Ensino Fundamental, da
cidade de Trés Rios, e como estes trabalham o tema em sala de aula, analisamos que a educacéo
se constitui em um dos caminhos para se despertar no homem o sentido da transformacéo.

Os resultados indicaram uma ampliacdo da percepcdo dos sujeitos da pesquisa sobre a
educacdo ambiental, entretanto, nos mesmos a visao naturalista ainda permanece no discurso. O
que indica que trabalhos dessa natureza ocasionam um locus propicio para uma préatica docente
reflexiva. Esta questdo aponta para a necessidade da continuidade do processo educacional,
tendo em vista, que em pouco tempo de trabalho com estas questdes, 0s sujeitos alargaram sua
visdo de ambiente e reformularam o seu trabalho, se dispondo a repensar a pratica pedagogica.
Isto se faz transparecer nas novas metodologias de trabalho em sala de aula.

Um outro fato, bastante relevante e que frisou em varias falas, foi do diferente
comportamento que estes tiveram nas instituicGes publicas e privadas, sobretudo no que se
relaciona aos conhecimentos sugeridos nos PCN. Ponto a ser amplamente trabalhado e discutido
nos cursos de formacdo docente. Pois as politicas publicas voltadas para a educacdo e para 0s
processos educacionais devem criar, sustentar e difundir uma educacédo basica de qualidade, seja
na educacdo privada ou publica, propiciando aos sujeitos envolvidos, uma cidadania ativa e
participativa na construgdo da sua realidade.
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