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Resumo

Neste artigo apresentamos os resultados de nosso trabalho de pesquisa: “Concep¢oes dos Alunos
Sobre a Avaliacdo da Aprendizagem de Ciéncias na Escola Plural”, em que buscamos respostas
para a questdo: “Quais sdo as concepcdes (crengas, opinides, atitudes, compreensao) dos alunos
de 2 escolas da rede municipal de ensino de Belo Horizonte que implantaram a proposta
pedagodgica Escola Plural sobre a avaliagdo da aprendizagem na Escola e quais os efeitos da
implementacdo na aprendizagem de Ciéncias?” O trabalho foi feito mediante observacédo
participante nas aulas de Ciéncias, grupos focais, entrevistas, questionario e analise de
documentos. Como resultado do trabalho, podemos afirmar que as concepgbes dos alunos se
mostram bem mais conservadoras que o modelo de avaliacdo proposto e que, nesse fato, pode
residir uma das razdes da dificuldade de implementacao da proposta.

Palavras chave: avaliacdo, ensino-aprendizagem, mudanca curricular, proposta pedagdgica,
Escola Plural

Abstract

In this article we show the results of our research work “Conceptions of the students about
learning evaluation in Science in Escola Plural, in which we find answers to the question: “What
are the conceptions (beliefs, opinions, attitudes, comprehension) of students from two municipal
schools from Belo Horizonte who have implanted the pedagogic project Escola Plural about the
learning evaluation in school and the effects of the implementation in the Science learning?” The
research has been done using observation in Science classes, focus groups, interviews,
questionnaire and dossier analysis. As a result of the work, we can posit that the conceptions of
the students shows to be more conservative then the evaluation model proposed and that, in this
fact, could stay a reason for the difficulty in implementing the new proposal.
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1 INTRODUCAO

Nos Ultimos anos os ideais de educacdo tém mudado radicalmente e, com eles, o papel
da escola. Hoje, sem abrir méo da funcdo de ensinar a ler, escrever e fazer contas (os trés Rs de
Tyler)?, busca-se valorizar outras dimensdes da formagdo humana e, por isso, as propostas
pedagdgicas tém avancado; buscam-se agora escolas que se preocupem mais com o lado social,

* Apoio Fapemig
! “Os trés Rs” significam habilidades basicas de leitura (Reading), escrita (WRiting) e matematica (aRithmetic).



0 préprio documento introdutério dos PCN (Parametros Curriculares Nacionais) — que
acompanha a nova LDB (lei 9394/96) e que propde uma base nacional comum para 0s sistemas
de ensino, servindo de referéncia na definicdo de propostas curriculares — estabelece, como
condicdo para qualidade em educacéo, a formacéo do cidadao.

O que se observa € que a passagem do milénio, mais que uma marca cronoldgica,
representa também um momento de grandes mudancgas que ja se pronunciavam antes da virada
do “rel6gio”: mudancas nas crencas e valores, novos paradigmas, diferentes formas de se
relacionar com o conhecimento, o proprio conhecimento sendo repensado. Vivemos um tempo
de globalizacdo, de acesso facil a informacdo, de transformacfes cada vez mais rapidas, novas
concepcdes de como se ensina e de como se aprende, novas funcdes para a escola. Essa mudanca
ndo é local: no mundo inteiro novas propostas educacionais estdo sendo implementadas
(MOREIRA, 1999) e mesmo no Brasil sdo muitos os estados e municipios que estdo vivendo
momentos de transformacdo no modelo de escola e é nesse movimento que entendemos estar
incluido o projeto de inovacgdo curricular implementado na cidade de Belo Horizonte, chamado
de Escola Plural.

1.1 Escola Plural

Lancada no final de 1994, a Escola Plural constitui um marco na histéria da educagéo
no estado de Minas Gerais. Construida a partir das ricas e variadas experiéncias e do material
existente nas varias escolas da rede municipal (total de 175 escolas, com cerca de 8 mil
professores e 180 mil alunos), a propria pluralidade das propostas deu nome ao projeto: Escola
Plural. Nesse projeto, duas inovagdes chamaram logo a atengdo: a organizagdo do ensino em
ciclos e uma nova logica no sistema de avaliacdo. Entendendo a educagdo como um direito, a
nova proposta ndo admite a avaliacdo como agente de classificacdo, discriminagdo e, muito
menos, de exclusdo. Na perspectiva da Escola Plural, pretende-se que a avaliacdo incida sobre
aspectos globais do processo de formacdo, tratando, assim, de questbes ligadas ao bindmio
ensino-aprendizagem, a intervencdo do professor, ao projeto curricular da escola, a organizagéo
do trabalho escolar e a fungéo socializadora e cultural, com a formagdo das identidades, dos
valores, da ética.

Busca-se, assim, uma redefinicdo do que deve ser precedente nos aspectos aprovavel-
reprovavel, fracasso-sucesso, e orienta-se para a logica do direito a educacéo e a cultura bésicas,
hoje condigdo de cidadania. Na Escola Plural, propde-se que “0s processos pedagogicos devem
possibilitar o desenvolvimento das diversas dimensfes formadoras dos adolescentes” (BELO
HORIZONTE, 2003, p.27), e entre 0S processos a serem priorizados apontam-se:
observacao/acdo; investigacdo/analise/conclusdo; debate/posicionamento; problematizacdo e
busca de solugGes; os registros; as vivéncias culturais.

A nova proposta curricular (Projeto Politico Pedagdgico — Caderno 0) baseia-se em
quatro nucleos: 1) os eixos norteadores, 2) a reorganizacao dos tempos escolares, 3) 0S processos
de formacdo plural e 4) a avaliacdo. Na perspectiva da garantia do direito a educagéo, o tempo de
permanéncia do aluno no ensino fundamental foi ampliado, passando de 8 para 9 anos, com a
constituicdo de trés ciclos de idade de formacdo: 1° ciclo (infancia), dos 6 aos 8 anos; 2° ciclo
(pré-adolescéncia), dos 9 aos 11 anos e 3° ciclo (adolescéncia), dos 12 aos 14 anos. O programa
foi proposto ao conjunto das escolas municipais com o objetivo de implantar o 1° e 0 2° ciclos ja
no ano seguinte (1995), ficando o 3° ciclo para ser implantado em 1996.



1.2 Dificuldade de implementacao

A implementacdo da nova proposta tem sido lenta e fruto de muita polémica: desde o
seu comecgo, ao entusiasmo de alguns se contrapdem a desconfianga, a inseguranga e mesmo a
resisténcia de boa parte da comunidade, preocupada com a mudanca. E dai que surge a idéia de
fazer a pesquisa: por que uma proposta tdo ousada ndo ser adotada por todos? Por que tanta
resisténcia? Qual é a opinido dos alunos?

De acordo com ampla pesquisa (DALBEN et al, 2000) a questdo da avaliacdo &, talvez,
0 maior obstaculo a implementacdo do projeto. Se bem aceita nos aspectos diagndstico, continuo
e coletivo, a troca do enfoque quantitativo pelo qualitativo deixou insegura grande parte da
comunidade escolar, que associava a nota a uma “medida” da aprendizagem do aluno. A autora
propOe, ainda, que as dificuldades nos processos de mudanga decorrem das tendéncias
conservadoras das pessoas, em geral receosas com 0s processos de mudanca, principalmente os
mais radicais.

1.3 Justificativa

A justificativa primeira para este trabalho € buscar uma compreensdo melhor dos
processos de inovacao curricular para tentar entender melhor a dificuldade por que passa a
implementacdo da Escola Plural. Para isso, resolvemos aproveitar o grande numero de dados
coletados quando de nossa pesquisa para a dissertacdo de mestrado (FONSECA, 2003) e
desenvolver um trabalho novo que buscasse preencher duas lacunas que observamos nos artigos
que tratam da relacdo ensino-aprendizagem no contexto de Ciéncias: primeiro, o papel da
avaliacdo da aprendizagem, area que como pesquisadores nos interessa mais de perto e, segundo,
o foco no aluno, afinal é ele (ou ela) o centro de toda a atividade escolar e, se acreditamos
mesmo que a Escola deve formar verdadeiros cidadaos, ela deve ser a primeira instancia a Ihes
dar vez e voz.

1.4 Avaliacdo na Escola Plural

Em sua concep¢do de avaliacdo o projeto pedagogico Escola Plural propde que a
avaliacdo deva ser continua, enquanto permanente no processo de aprendizagem do aluno,
desenvolvendo-se por meio de avancos, dificuldades e possibilidades; dinamica, na utilizacdo de
diferentes instrumentos e na reflexdo dos seus resultados em que inclui a participagdo dos alunos,
dos pais e de outros profissionais e investigativa, ja que visa levantar e mapear dados para a
compreensdo dos processos de aprendizagem do aluno, oferecendo subsidios para o0s
profissionais refletirem sobre a préatica pedagdgica que vém realizando.

Além disso, ao aluno deve ser dada a oportunidade e o incentivo de se auto-avaliar,
buscando levantar ndo s6 o caminho percorrido para chegar as suas respostas e aos Seus
resultados, como também as evidéncias do que conseguiu aprender para, a partir delas,
reconhecer as superacdes que precisam ser conquistadas.

Ao entender a educacdo como um direito, no projeto da Escola Plural a avaliacdo ndo é
entendida como forma de classificar, excluir, aprovar ou sentenciar. Na nova proposta, a
avaliacdo tem que incidir sobre os aspectos globais do processo, inserindo tanto as questdes
ligadas aos processos de aprendizagem como as que se referem a intervencdo do professor, ao
projeto curricular da escola, a organizagdo do trabalho escolar, a funcdo socializadora e cultural,
a formacdo das identidades, dos valores, da cultura, da ética.



Essa proposta de avaliacdo tem provocado, como ja mencionamos, muitas resisténcias,
principalmente por parte dos alunos e seus familiares. Esse fato, acreditamos, pode ter sua
origem no ndo entendimento da proposta da Escola Plural e, assim, pesquisando as concepgoes,
ou seja, as opinides e crencas, a compreensdo e 0 entendimento dos alunos sobre a avaliacdo da
aprendizagem que é praticada pelos professores de ciéncias, poderemos encontrar sinais para
entender melhor as razdes para essas resisténcias.

2 DEFINICAO DO PROBLEMA

Segundo Dalben (2000), o conflito introduzido pela nova concepgédo de avaliacdo nédo
constituiu surpresa: afinal, alterar os processos de avaliacdo significa alterar os pilares pelos
quais se pensa a propria escola, impactada pelos diferentes sujeitos que a vivem — professores,
alunos, familias — todos eles sujeitos avaliadores que, a partir de suas trajetorias de vida,
atribuem sua propria interpretacao sobre a realidade da escola. Ou talvez a questdo resida no fato
de a nova concepcdo de avaliacdo estar necessariamente vinculada ao conjunto de principios
pedagdgicos da Escola Plural. Se existem duvidas e equivocos os mais diversos sobre a proposta
como um todo, como nao esperar que eles aparecessem, também, no que se refere a avaliacdo?

Assim, a questdo para a qual buscamos respostas, 0 objetivo deste trabalho, é:

“Quais sao as concepgdes (crencas, opinides, atitudes, compreenséo) dos alunos de 2 escolas
da rede municipal de ensino de Belo Horizonte que implantaram a proposta pedagogica
Escola Plural sobre a avaliacdo da aprendizagem na Escola e quais os efeitos da
implementacdo na aprendizagem de Ciéncias?”

Essa questdo mais geral sera desdobrada nas seguintes questdes mais especificas, 0s
“subproblemas” da pesquisa:

1) Quais sdo as opinides dos alunos sobre as fungdes da avaliacdo e seus efeitos na
aprendizagem?

2) Quais sdo, para esses alunos, 0s recursos importantes para avaliar a sua
aprendizagem?

3) O que os alunos acham do uso de notas nas avaliacdes?

4) Qual a opinido dos alunos sobre a reprovagédo?

5) O que os alunos acham da Escola Plural?

6) Qual o efeito da mudanca na aprendizagem de Ciéncias dos alunos?

Ao responder a essas questdes, pretendemos tentar verificar duas hipdteses: a primeira,
de que uma possivel causa das dificuldades de implementagdo do projeto Escola Plural € a falta
de entendimento ou uma atitude negativa por parte dos alunos, que sdo a preocupacdo maior da
escola; a segunda, de que a mudanca curricular esteja comprometendo a sua aprendizagem de
Ciéncias.

Ao fixar o universo da pesquisa em duas escolas, acreditamos estar compatibilizando a
viabilidade do trabalho de pesquisa com o minimo de informacdo: um numero maior de escolas
poderia torna-la muito demorada. A escolha do 3° ciclo deve-se ao fato de ser esse o ciclo de
maior dificuldade de implementacéo da proposta, em que o ensino de Ciéncias é mais presente e
em que € maior o nivel de resisténcia. Quanto a definicdo pela avaliacdo da aprendizagem de
ciéncias, justificamos a escolha por ser a area em que atuamos e, portanto, com a qual temos
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maior intimidade, ndo s6 com as metodologias de ensino como também com as formas de
avaliacdo da aprendizagem. Acresca-se a isso a forte conviccdo que temos de que o ensino de
Ciéncias, por agregar topicos que geram polémicas, constitui tema fundamental para a formacéo
de verdadeiros cidadaos.

Dado seu carater mais particular, ndo é nossa intencao, neste trabalho, estabelecer “juizo
de valor” sobre a proposta pedagogica da Escola Plural, até pela propria polémica que sua
implementacdo vem provocando, ndo sé no meio académico, como na comunidade em geral. O
que pretendemos, reitere-se aqui, é buscar nas concepc¢des dos alunos sobre a avaliacdo da
aprendizagem, “pistas” para tentar entender a polémica.

3 REFERENCIAL TEORICO

Como referencial tedrico para um melhor entendimento das dificuldades de implantacéo
da nova proposta curricular recorremos ao estudo sobre o carater complexo das inovagdes
educacionais (MOREIRA, 1999), trabalho em que o autor, partindo da descricdo da reforma do
sistema educativo espanhol e da implantacdo de um curriculo nacional na Inglaterra,
experiéncias deflagradas a partir de meados da década de 80, busca sistematizar referéncias para
analise de inovacdes educacionais.

Na justificativa para a opcao por essas duas experiéncias, o autor destaca a facilidade de
acesso na literatura de reflexdes e pesquisas sobre os respectivos processos de implementagéo,
com contribuicBes de outros pesquisadores como SACRISTAN, SANCHO E FULLAN, que ele
considerou suficientes para uma problematizacdo inicial, no contexto do ensino de Ciéncias.

O estudo inicial da elaboracédo de inovacGes curriculares nos dois paises, ainda de forma
superficial, levou-o a “considerar que experiéncias de modificacbes no curriculo, mesmo de
naturezas diversas e realizadas em contextos diferenciados, possuem aspectos comuns ao
demandarem mudancas na prética docente” (MOREIRA, 1999, p.14). E, investigando aqueles
contextos, o autor procura “identificar motivos pelos quais e a partir de que ponto de vista as
inovacOes fracassam ou sdo bem sucedidas” (p.18).

Citando FULLAN, Moreira propde — para o entendimento das mudancas curriculares na
escola - oito eixos que devem ser compreendidos como partes articuladas e indissocidveis de um
todo:

- Ndo se pode controlar o que efetivamente conta;

- A mudanca é uma jornada cujo mapa nao se conhece antecipadamente;

- Os problemas s&o nossos amigos;

- Viséo e planejamento estratégico vém depois;

- Ao trabalho individual e ao trabalho coletivo devem ser atribuidos o mesmo valor;
- Nem centralizacdo, nem descentralizacéo;

- E essencial conectar-se ao contexto mais geral;

- Todo individuo é um agente de mudancas.

Em sua pesquisa, o autor afirma, também, que ao focalizar a complexidade das
inovacOes, “essas passaram a ocupar uma posicado secundéria, ganhando relevo as estratégias e
iniciativas de desenvolvimento profissional e institucional que buscam criar condi¢bes para que
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0S sujeitos, as organizacdes e sistemas constituam-se fundamentalmente e continuamente como
aprendizes cada vez mais capacitados a produzir e interagir com o novo” (p.21). E com olhar
nos sujeitos que centramos o foco deste trabalho, priorizando aqui 0 oitavo eixo proposto, 0
individuo como agente de mudancas; é o aluno - individuo e protagonista, personagem ativa nos
processos que ocorrem na Escola e cujo papel como ja sabemos é pouco estudado - o alvo
principal de nossa atencéo.

4 METODOLOGIA

Como jé foi dito, este trabalho é parte de uma pesquisa mais ampla, uma dissertacdo de
mestrado (FONSECA, 2003). Como campo para a pesquisa, definimos — a partir de contatos com
as instancias administrativas da rede municipal de ensino de Belo Horizonte, CAPE e CPP? —
duas escolas: a Escola Municipal Paulo Mendes Campos (que chamaremos escola 1) e a Escola
Municipal Aurélio Pires (que chamaremos escola 2), que possuem o terceiro ciclo de formacéo,
onde acompanhamos as turmas de ciéncias de duas professoras em cada escola, durante um
periodo de trés meses. Na definicdo do “terreno” para a pesquisa, buscamos escolas onde a
implementacdo da proposta estivesse adiantada, jA que nesse caso esperavamos encontrar
comunidades mais envolvidas com a mudanca.

Com essa escolha, esperavamos entender melhor o impacto das mudancas, sob ponto de
vista dos alunos, e como isso influencia na aprendizagem deles, a partir da avaliacdo, em
especial seus efeitos na aprendizagem de Ciéncias

Na conducdo da pesquisa a principal estratégia desenvolvida foi a observacao
participante ja que, nessa técnica, a coleta de dados fica facilitada por ser feita na interacdo social
real e ndo em situacdes artificialmente construidas. Na condi¢do de participantes, pudemos
desempenhar um papel particular na cultura estudada, principalmente pelo fato de sermos da
“area”. Segundo Mazzotti (2001), a observacdo participante € uma das técnicas mais utilizadas
pelos pesquisadores qualitativos, e sua importancia é atribuida a valorizacdo do instrumental
humano, caracteristica da tradicdo etnografica. Mas a observacdo participante € apenas uma das
abordagens que se usam nas pesquisas de terreno e deve ser complementada por outros métodos.
Em nossa pesquisa, utilizamos, ainda, questionario, entrevistas, grupos focais e analise de
documentos.

O questionario com 74 itens, contemplando dados socioeconémicos do aluno e dados
sobre a relacdo do aluno com a escola e a avaliacdo da aprendizagem, foi construido a partir de
"prainstorm" com trés turmas (uma de cada etapa do ciclo) da primeira escola pesquisada e pré-
testado em uma das turmas, sendo aplicado a todas as turmas observadas, exceto a turma do pré-
teste, num total de 359 alunos, 207 da primeira escola e 152 da segunda.

O objetivo do questionario era levantar as opinides dos alunos, sua visdo sobre a escola
e os professores, ja que sdo eles os principais interessados no processo escolar e, no caso deste
trabalho, os sujeitos principais. As respostas dos alunos constituem um banco de dados para cuja
elaboracio usamos o SPSS®, o que facilitou consideravelmente nossa analise.

As entrevistas (quatro), foram do tipo semi-estruturado, ja que pretendiamos aprofundar
em temas que se destacassem e foram feitas com as professoras envolvidas na pesquisa, duas de
cada escola, registradas em fitas e com transcricdes para analise posterior. O objetivo das

2 O CAPE (Centro de Aperfeicoamento de Profissionais da Educacdo) e a CPP (Coordenagdo de Politica
Pedagogica) sdo 6rgdos da Secretaria Municipal de Educac&o.
® Pacote estatistico para banco de dados. Em nosso estudo, usamos a versao 10.



entrevistas era conhecer as opinides das professoras sobre o projeto Escola Plural, suas
concepcdes sobre avaliacdo, as dificuldades na implementacdo do projeto, a aprendizagem dos
alunos, opinibes muitas vezes ndo explicitadas em suas atitudes, e compara-las com as
informacdes obtidas através da observacao participante e da analise de documentos.

Os grupos focais (dois, semi-estruturados) foram feitos com alunos voluntérios (um de
cada turma) num total de sete alunos em uma escola e seis na outra. Os dois grupos focais foram
gravados, com transcri¢des para analise. Um fato digno de registro é que avisamos aos alunos,
durante os grupos focais, que nas transcricdes 0s nomes seriam substituidos por codigos
numéricos, no intuito de preservar a ética; para nossa surpresa eles manifestaram decepcéo:
queriam que seus nomes fossem citados!

Finalmente, para a analise de material, utilizamos os documentos escritos: provas,
roteiros de atividades, fichas de acompanhamento, instrumentos que fazem parte do sistema de
avaliacdo, recolhidos durante a observacdo e que constituiram outros indicadores para a
pesquisa.

Independentemente das regras estabelecidas para cada procedimento, procuramos ter
claro que a coleta de dados deve obedecer a critérios de validade e de fidedignidade. A validade
consiste em uma serie de evidéncias que permitem determinar até que ponto um instrumento
mede aquilo a que realmente se propde medir; a fidedignidade tem a ver com o rigor no emprego
do processo, testa a exatiddo do instrumento utilizado, e sua invariancia. Neste trabalho,
acreditamos que a maior garantia para a credibilidade foi a triangulacdo ja que dispondo de
varias fontes de dados, pudemos fazer comparaces.

5 RESULTADOS

A analise dos dados da escola 2 veio corroborar alguns fatos ja detectados na coleta de
dados da escola 1 (por exemplo, a atitude conservadora dos alunos em relagdo a temas como a
importancia do uso de provas e testes e a possibilidade da reprovacdo). Outro destaque, na
analise dos dados do questionério, é que todos os indicadores de nivel socioeconémico e cultural
confirmam o que ja fora constatado na observacao participante: as escolas apresentam diferencas
consideraveis; com elevados valores para o y (chi quadrado)* o nivel da escola 1 é maior do que
0 da escola 2, indicacédo da validade do instrumento.

Registramos, também, que, nos itens do questionario que tratam da importancia da
avaliacdo da aprendizagem, as proporcdes de respostas, quando se comparam as duas escolas,
apresentam valores muito baixos para 0 %, o que favorece a hipé6tese nula de que as proporcdes
das respostas dos dois grupos sdo iguais. Outro destaque é a convergéncia nas proporgdes de
respostas quando se separa 0 grupo por sexo ou por etapa do ciclo. Em funcdo disso, passamos a
considerar as duas popula¢des como um Gnico grupo.

Com relacgdo ao primeiro subproblema colocado, opinido dos alunos sobre as funcdes da
avaliacdo e seus efeitos na aprendizagem, parece claro, ndo apenas a importancia mas o alto grau
em que todos a concebem: em todos os itens avaliados (Quadro 1), mais de 90% dos alunos
pesquisados concordam, total ou parcialmente, com essa importancia.

* Teste de independéncia para determinar associagdo de varidveis. Os niveis de significAncia para as variaveis
socioeconémicas sdo menores do que 0,01
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Quadro 1 - Opinibes dos alunos sobre a importancia da avaliacdo da aprendizagem na escola

CT | CP | NC
37) Verifica o conhecimento do aluno. 73126 | 1
38) Avalia 0 que o aluno sabe e o que ndo sabe. 70 129 | 1
39) Mede a capacidade para ir em frente. 66 | 26 | 8
40) Mostra onde o aluno aprendeu mais e menos. 60 | 34 | 6
41) Serve para corrigir 0s erros. 65 | 32 | 3
42) Indica onde o aluno precisa melhorar. 85 | 12 | 3

CT (concordo totalmente), CP (concordo em parte) ou NC (ndo concordo): percentuais de respostas

Os depoimentos abaixo, extraidos dos grupos focais vém corroborar essas opinides:

“... Ah... pra sabé se o aluno ta bem ou ndo na escola, se ele... assim, na minha
opinido se ele deve passar de ano ou ndo, se ele deve voltar os estudos, né?”( A12)°;

“... bom, eu acho que a avaliacdo da aprendizagem é muito importante, né?... até por
que o professor ele vai té como sabé qual que é a dificuldade do aluno... a facilidade
que ele vai ta tendo na matéria e vai podé ver no geral da turma que que ele pode
fazer pra td melhorando o andamento da classe, né?...”” (A23);

Quanto ao segundo subproblema, recursos importantes na avaliagdo da aprendizagem, o
fato que aparece em destaque é a importancia dada ao uso de provas e testes: para a grande
maioria dos alunos, provas e testes sdo 0s instrumentos mais importantes e isso fica claro quando
se verifica que mais de 80% dos alunos concordam totalmente com o seu uso e menos de 1%
(apenas 2 em 359 alunos, com se vé no Quadro 2) declaram ndo concordar com a sua utilizacao.

Quadro 2 — Opinifes dos alunos sobre recursos importantes na avaliagdo da aprendizagem

CT | CP |NC
43) Provas e testes. 81|18 | 1
44) Participacao nas atividades. 74 125 | 1
45) Frequéncia . 70 | 24 | 6
46) Atitude em relacdo a materia. 66 | 32 | 2
47) Caderno de anotagoes. 49 | 34 | 17
48) Realizacdo do “para casa”. 73125 | 2

CT (concordo totalmente), CP (concordo em parte) ou NC (ndo concordo): percentuais de respostas

Essa importancia atribuida pelos alunos as provas foi reiteradamente confirmada na
observacao participante: nos dias de “prova”, pudemos observar a preocupac¢do dos alunos em
nédo faltar (num registro feito na escola 2, anotamos num dia de prova que aquele era o primeiro
dia em que toda a turma estava presente). E, durante os momentos em que 0s alunos se
dedicavam as provas, observamos muitas vezes o mais absoluto siléncio, em todas as turmas,
situacdo surpreendente principalmente quando se considera a faixa etaria desses alunos.

Registre-se no entanto que os alunos ndo desconsideram outros instrumentos, como por
exemplos, a participacdo nas atividades, a atitude em relacdo a matéria, a realizacdo do “para
casa”, 0 que pode ser confirmado pelas respostas ao questionario (Quadro 2). Neste aspecto,

5 Os alunos estdo identificados neste trabalho pelo simbolo AXY, em que X identifica a escola e Y a ordem em que
o0 aluno aparece no grupo focal. Assim, A23 ¢é o aluno 3 da escola 2.



exceto para 0 caso do caderno de anotacdes que 17% dos alunos ndo concordam que seja
importante, todos 0s outros recursos sdo considerados importantes para mais de 90% dos alunos.

A importancia menor para o caderno de anota¢des pode ser explicada por uma falta de
consenso nas opinides e o depoimento abaixo mostra isso.

*“Concordando com a (...) e discordando com a (...), eu acho que o caderno €, sim, um
instrumento que cé ta avaliando o aluno... por que os alunos que geralmente ndo fazem
nada, ndo querem nada, cé pode pegar o caderno, ndo tem nada no caderno... (A12);

Respondendo ao terceiro subproblema, sobre o uso de notas, o banco de dados mostra
claramente (Quadro 3, em percentuais) que eles tendem a responder favoravelmente aos itens
gue enaltecem o uso de nota (49, 50, 51 e 52), que apresentam discordancia média em apenas 6%
dos alunos; essa tendéncia ndo aparece nos itens mais “neutros” e no caso do item colocado com
a intencdo de condenar o uso de notas (item 56) verifica-se que a tendéncia se inverte
completamente: 69% dos alunos ndo concordam!

Quadro 3 — Opinides dos alunos sobre o uso de notas nas avaliages

CT | CP | NC
49) E uma boa forma de testar os conhecimentos. 64 | 31 5
50) E bom para o aluno se auto-avaliar. 75 | 22 3
51) Estimula o aluno a estudar. 59 | 31 10
52) Verifica o que o aluno aprendeu. 65 | 29 6
53) Serve para classificar os alunos. 31 | 39 | 30
54) O resultado ruim pode humilhar o aluno. 25 | 24 | 51
55) A nota baixa pode desanimar o aluno. 33 | 35 | 32
56) Pode discriminar as pessoas. 16 | 15 | 69

CT (concordo totalmente), CP (concordo em parte) ou NC (ndo concordo): percentuais de resposta

Para confirmar essa tendéncia, registramos 0s depoimentos a seguir, retirados dos
grupos focais:

“E, também, a prova com nota, eu acho que ... estimula muito mais o aluno porque
mostra a realidade... porque, por exemplo... eu tirei dez... ai que boml... eu tirei zero...
ai que horrivel!... e com conceito A, B, C.... ndo é bem assim, porque por exemplo se
tira A mas A é de sete a dez, por exemplo... B é de seis, cinco... num... num... € meio
vago a questdo do conceito...”(A16);

“... J& dizem as leis da fisica: depende!... Eu acho que é o seguinte: tem um lado bom,
por qué?... a maioria dos alunos vé a prova como 0 seguinte: agora vao Vé se eu
aprendi mesmo, ou ndo... ai na hora das notas Vé, tal... agora tem o lado ruim, ruim,
porque tem aqueles alunos que assim: esforca, esforca e esforga... tenta, tenta, tenta,
tenta... chega na prova tira... zero...” (Al17).

Com relacdo ao quarto subproblema, que trata da reprovacao, o que se verifica € que a
questdo da “ndo retencdo” é considerada problematica para grande parte do grupo pesquisado: é
grande entre os alunos a coincidéncia de opinides em torno da idéia de “justica”: muitos
afirmaram achar um absurdo alguém que ndo estudou, ndo dedicou, ndo fez nada, ser
aprovado ao final do ano. Os depoimentos seguintes, retirados dos grupos focais, evidenciam o
fato.



“... eu ndo acho correto o aluno vagabundar o ano inteiro e chega no final do ano e

passar...” (Al3);

“... eu concordo com o que eles trés falaram, porque eu também acho... que o Unico
fraco da escola plural € ndo ter a retengdo, eu gostaria que tivesse a retencéo... (...)...
que ficava muito mais claro pra gente... a gente tem que estudar se ndo a gente vai ficar

mesmo, ai a gente ia se ferrar....” (A22).

Os dados do Quadro 4 corroboram essas opinides: os itens francamente favoraveis a
reprovacgdo (57, 58, 59, 60 e 64) apresentam uma concordancia media (CT + CP) de 83% dos
alunos, enguanto os itens que propdem que a reprovacao “ndo deve existir” (61 e 63) apresentam

uma concordancia média de 46%, consideravelmente menor.

Quadro 4 - Opinides dos alunos sobre a reprovagéo

CT | CP | NC
57) Se o0 aluno ndo aprendeu, deve repetir 0 ano. 55 | 29 | 16
58) A reprovacdo deve existir, dependendo de cada aluno. 44 | 39 | 17
59) A reprovacdo estimula o aluno a estudar. 44 | 30 | 26
60) Sem reprovacao, o aluno passa sem saber nada. 51 | 34 | 15
61) A reprovacdo € um terrorismo, ndo deve existir. 17 | 22 | 61
62) Mais importante que a bomba € a conscientizagdo. 72 | 18 | 10
63) Néo deve existir pois 0 aluno reprovado se sente inferior. 21 | 31 | 48
64) O medo da bomba obriga o aluno a estudar. 54 | 35 | 11
65) Pode levar o aluno a parar de estudar. 30 | 33 | 37
66) Alguns alunos depois da bomba ficam piores. 29 | 37 | 34

CT (concordo totalmente), CP (concordo em parte) ou NC (ndo concordo): percentuais de resposta

Em relagédo ao quinto subproblema colocado, opinides dos alunos sobre a Escola Plural,
0 que se pode observar, pelos dados do questionario (Quadro5), é que ndo existe um consenso.
Se, em seu aspecto mais inclusivo e no que diz respeito aos processos de socializacdo, a imagem
da proposta € positiva; a questdo da ndo retencdo como ja vimos incomoda a muitos alunos e isso
ja era esperado pois na observacao participante essas opinides apareciam com grande frequéncia.
Nos muitos momentos em que tivemos oportunidade de conversar com os alunos, nos intervalos
de aula, em eventos nas escolas e mesmo nos momentos em que substituiamos as professoras
observadas, eram muito comuns os desabafos em que suas opiniées eram manifestadas e essa

questdo era tema recorrente.

Quadro 5 - Opinides dos alunos sobre a Escola Plural

CT | CP |NC
67) O ensino é bom. 35 | 52 | 13
68) Nédo tem cobranca e o aluno vira “vagabundo”. 21 | 39 | 40
69) O aluno estuda para aprender e ndo para passar. 45 | 37 | 18
70) O aluno nédo aprende e vai ter dificuldade depois. 43 | 39 | 18
71) Néo ter nota desestimula o aluno. 31 ]38 | 31
72) O aluno é mais respeitado. 17 | 35 | 48
73) Garante a permanéncia do aluno na escola 37 | 40 | 23
74) A avaliagdo é mais completa. 26 | 42 | 32

CT (concordo totalmente), CP (concordo em parte) ou NC (ndo concordo): percentuais de resposta
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Finalmente, para responder ao ultimo subproblema, sobre o efeito da mudanca na
aprendizagem de Ciéncias, nossa principal fonte de informac6es foi a observacdo participante ja
que o tempo de permanéncia, trés meses em cada escola, nos permitiu acompanhar bem de perto
ndo s6 o nivel de conhecimento dos alunos como seu desenvolvimento nesse periodo. O que
observamos foi um alto nivel de participacdo, alunos disputando o direito de dar respostas,
envolvendo-se nas discussdes, buscando respostas para as duvidas e nos exercicios avaliativos,
que as professoras evitavam chamar de provas, o nimero de acertos era, em média, elevado. Um
fato interessante e que nos deu mais uma evidéncia do envolvimento das turmas com a
aprendizagem de Ciéncias foi o grande numero de alunos que nos procuravam pedindo
informacBes sobre o Cefet e o Colégio Técnico da UFMG, cursos médios profissionalizantes
muito conceituados na Cidade.

Acrescente-se a isso que na Escola 1, onde nossa presenca se deu no ultimo trimestre do
ano letivo, um teste simulando aqueles usados nos concursos de admisséo e que eles chamavam
“provao”, aplicado para as turmas da Ultima etapa do ciclo e que corresponde nas turmas seriadas
a 82 série, apresentou um grande nimero de alunos com percentual de acertos acima da média;
ajudando na correcdo desses testes, pudemos perceber como o dominio dos conteudos basicos de
Ciéncias foi alcancado por aqueles alunos.

Encerrando esta parte, queremos afirmar que a resisténcia dos alunos a nova proposta
curricular parece existir mais no discurso que na préatica; de fato, € uma resisténcia que se
percebe muito mais verbalizada que praticada.

6 CONCLUSAO

Terminada a fase da andlise dos dados (ou melhor, 0 momento em que achamos
oportuno parar), algumas constatacoes ja se podem fazer: as opinides dos alunos sobre avaliagcdo
da aprendizagem ndo variam significativamente quando se muda de uma escola para outra
(apesar dos niveis socioecondmicos diferentes), de um sexo para outro, de uma etapa do ciclo
para outra. E trés fatos parecem cada vez mais caracterizados: primeiro, a importancia atribuida
pela maioria dos sujeitos da pesquisa ao uso de provas e testes como instrumento de avaliacao da
aprendizagem dos alunos; segundo, que esses sujeitos acreditam que o0 uso da nota, mais que o
conceito, deve ser incentivado: parece que a interpretacdo da nota é mais facil para os alunos e
seus familiares e por Gltimo, a resisténcia quase unanime a questdo da ndo retencéo.

Esses fatos corroboram nossa primeira hipotese: as dificuldades no entendimento da
proposta de avaliacdo, por parte dos alunos, contribuem para explicar a polémica da
implementacdo da proposta. Quanto a segunda hipotese, de que essas resisténcias dos alunos
estejam comprometendo sua aprendizagem de Ciéncias, ndo foi o que o trabalho mostrou e isso
parece ficar claro na resposta ao subproblema 6.

Voltando a questdo das resisténcias a implementacdo da nova proposta, a explicacdo
pode situar-se mesmo na tendéncia conservadora das pessoas. O fato é que como, propbe
Moreira, mudancas curriculares sdo coisas complexas. Comparando a implantacdo da Escola
Plural com a reforma do sistema educativo na Espanha ele observa que as propostas prescrevem
“0 que ndo € possivel de ser prescrito: mudangas em comportamentos, habitos, visdes, formas de
desenvolver o trabalho educativo, expressbes de uma cultura lentamente e solidamente
construida.” (MOREIRA, 1999, p.202).
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O autor conclui sua anélise afirmando que a contribuicdo maior da perspectiva de uma
implementacdo é a sua prépria ultrapassagem, que ndo se faz sem dificuldades: programas de
inovacdo educacionais relatados como bem sucedidos demandaram mais de uma década de agdes
coordenadas e envolveram os mais diversos segmentos da comunidade educativa.

Finalizando esta conclusdo, queremos destacar duas questdes, que ndo faziam parte do
objetivo deste trabalho, mas que chamaram nossa atencdo e que talvez possam levar outros
pesquisadores a se mobilizarem em busca de respostas:

1) Por que os alunos, em sua maioria totalmente contrarios a ndo-retencdo, muitos
afirmando que a ndo-retencdo acabou com a escola, apresentam, apesar disso, um bom
rendimento? Bom rendimento que se conclui a partir de indicadores confiaveis: eles sdo
em geral bons leitores, como verificamos em todas as turmas e em todas as escolas; a
performance na resposta aos questionarios surpreendeu-nos, eles foram bem
respondidos (mais do que esperavamos!) e em pouco tempo; no caso especifico da
aprendizagem de Ciéncias, também tivemos bons indicadores de sua qualidade. E mais,
todas as professoras observadas, ao falar na possibilidade de retencdo, afirmaram que,
caso existisse, 0 numero de alunos retidos seria pequeno.

2) Ao definir o terreno para esta pesquisa, optamos, como ja foi dito, por escolas onde a
implementacdo da proposta estivesse mais adiantada e, escolhemos assim escolas
referendadas nas instancias administrativas da rede municipal. Que resultado teriamos
obtido, no caso de outra escolha; por exemplo, um grupo de escolas mais
conservadoras, onde as praticas de avaliacdo provavelmente seriam diferentes?
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