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RESUMO: Este artigo relata resultado parcial da pesquisa “Formacédo inicial de
professores de Ciéncias e Biologia e 0 uso de computadores: analise de uma préatica
colaborativa”, que utilizou a metodologia qualitativa. Para tanto, os dados coletados em
um questionario, foram analisados de acordo com a técnica da analise de conteudo,
sendo descritos o perfil dos alunos-professores (AP), suas idéias com relacdo a
informética, suas concepcBGes sobre ensinar, aprender, recursos de aprendizagem,
trabalho em grupo e trabalho colaborativo, e atitudes frente ao trabalho em grupo. O
resultado obtido serviu de apoio para a elaboracéo de algumas diretrizes implementadas
durante o desenvolvimento da pesquisa, que visaram contribuir para a sensibilizacdo
dos AP quanto ao uso pedag6gico do computador dentro de uma perspectiva
colaborativa. Atualmente, a pesquisa se encontra em fase de analise e descricdo dos
dados coletados atraves de outros instrumentos.
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ABSTRACT:This article relates the partial result of the “Initial Formation of Biology
and Science Professors and the use of computers: Analysis of a Collaborative Practice”
research, which used the quantitative method. The data collected through a
questionnaire was analyzed according to the analysis of content technique, being
described the students-professors (SP) profile, their ideas regarding information
technology, conceptions about teaching, learning, learning techniques, group work and
collaborative work and attitudes face the group work. The result obtained was
considered as a support to the elaboration of some directives, implemented during the
research development, which aimed for contributing to the sensibility of SP regarding
the pedagogical use of computer in a collaborative perspective. At present, the research
is in phase of analysis and description of the collected data through other instruments .
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INTRODUCAO

As aceleradas mudancas sociais, econdmicas e politicas, ocorridas
principalmente apos o final do século XX, tém resultado na criagdo de novas formas de
viver, de se relacionar, de se comunicar, sobretudo, na criacao de novos valores que, por
sua vez, vao caracterizando uma nova sociedade e um novo homem. Nesse contexto, a
escola, enquanto organizacdo social cuja funcédo € educar a crianca para enfrentar a vida,
ndo pode ficar alheia as Tecnologias da Comunicacdo e Informagdo (TIC), mas deve
estar atenta as novas formas de aprender, criando novas formas de ensinar (MOURA,
2006).

A escola precisa implementar mudancas e inovar no sentido de incorporar as
novas tecnologias ao processo ensino-aprendizagem, visando formar individuos para
essa nova realidade. Os profissionais da educacdo devem, minimamente, estar
capacitados para “projetar melhor o futuro e, a partir dai, preparar as agdes que
garantam as caracteristicas béasicas para o perfil desse novo profissional e cidaddo”
(TAJRA, 2001, p. 27).

As novas exigéncias da sociedade da informacdo engendram novas exigéncias
educacionais e pedem as universidades um novo professor que tenha, no minimo, sélida
cultura geral, capacidade de aprender a aprender, competéncia de saber agir na sala de
aula, habilidades comunicativas, dominio da linguagem informacional e dos meios de
informacédo, além da habilidade de articular as aulas com as midias e multimidias
(LIBANEO, 2000).

Formar um profissional que tenha esse perfil demanda trabalho coletivo, um
processo que envolve discussdo em grupo, espirito de entreajuda, cooperacao,
contribuicdo e estabelecimento de parcerias, 0 que exige promover uma aprendizagem
por meio de situacBes praticas, efetivamente problematicas, que contemplem o uso
adequado das novas TIC, especialmente o computador, o desenvolvimento de valores e
atitudes, assim como a disposi¢do para a participacdo e a colaboracdo. Mas, para o
desenvolvimento desses processos as universidades precisam oferecer “uma préatica
pedagdgica que propicie a conquista dessa nova proposicao a partir da sala de aula”
(BEHRENS, 2000, p. 76).

Isso implica colocar em primeiro plano uma formacdo de professores que va
“além do ensino que pretende a simples atualizacdo cientifica, pedagogica e didatica e
se transforma na possibilidade de criar espagos de participacdo, reflexdo e formacéo
para que as pessoas aprendam e se adaptem para poder conviver com a mudanga e com
a incerteza” (IMBERNON, 2002, p. 40-41).

Embora nos Gltimos anos os estudos sobre formacdo de professores tenham se
multiplicado na literatura educacional, investigando aspectos relevantes como atitudes,
pensamentos e valores (NOVOA, 1995; PIMENTA, 2000; TARDIF, 2002), ainda ha
necessidade do desenvolvimento de novas pesquisas, que possam levar alunos-
professores (AP) a refletir sobre suas préticas e, a partir dai, reconhecer e reavaliar suas
atuacdes e propor novas formas de ensinar.

No que diz respeito a esta pesquisa, desde 1989, como professora de Pratica de
Ensino de Ciéncias e Biologia, na Universidade Estadual de Maringa (UEM), tenho tido
contato com abordagens de ensino com perspectivas racionalistas, que produzem
aprendizagem mecanica, determinista e procedimental, assim como uma visdo de
ciéncia dogmaética, comprovada e acabada. Durante esses anos no magistério superior,
constatei também que os AP, frutos de uma educacdo com essas caracteristicas,
apresentam, durante o estadgio supervisionado, tendéncia a reproduzir essas
metodologias, resistindo a introducdo de inovagfes conceituais e operacionais em sala



de aula. Dentre as dificuldades observadas destaca-se, principalmente, o emprego de
tecnologias como, por exemplo, o computador e suas ferramentas.

Diante desta realidade, comecei a pensar na possibilidade de contribuir para
reverter esse quadro, buscando uma maneira de oportunizar aos AP a incorporacdo de
uma nova abordagem educacional, que lhes proporcionasse, além do dominio de
elementos tedricos especificos, enfocar o ensino de Ciéncias como algo dinamico e
criativo, contemplando o uso das ferramentas computacionais dentro de uma
perspectiva colaborativa.

Acreditava que a realidade do meu cotidiano favorecia a reuniéo de condigdes
para realizar uma pesquisa qualitativa com relativo sucesso. Minha crenca se fortaleceu
ao lembrar de um simples conselho: “A escolha do que estudar implica sempre ter
acesso aos sujeitos envolvidos no estudo, bem como a avaliacdo das possibilidades de
conseguir esse acesso” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 87).

O acesso a fonte de dados para realizar a pesquisa, no caso, um problema
praticamente inexistente, foi determinante na escolha do tema “Formacgéo inicial de
professores” para a investigacdo, com o objetivo de analisar e descrever a trajetoria dos
AP, durante a implantacdo da pratica colaborativa para uso do computador como
recurso pedagagico.

A PESQUISA

A idéia de que uma pesquisa deve ser realizada em ambiente real tem
acompanhado minhas atividades como professora de Pratica de Ensino de Ciéncias e
Biologia, tanto que no decorrer das atividades de estagio supervisionado, tenho
procurado criar condi¢fes e estimulado os AP a pratica da pesquisa. Isso implica
compreender ser o fazer cientifico também um fazer pedagdgico e acreditar que “a
pratica da pesquisa precisa tornar-se experiéncia mais freqliente nas salas de aula, pois
sO dessa forma a producdo e a socializagdo do conhecimento, pelos seus sujeitos, podem
ser realizadas com mais prazer, imaginacéo e criatividade” (MATOS e VIEIRA, 2001,
p. 9).

Ao propor desenvolver este estudo sobre formacédo inicial de professores,
escolhi a sala de aula como ambiente de pesquisa, assumindo o compromisso de fazer
parte do grupo pesquisado, me envolvendo diretamente através de acOes, observacdes e
reflexdes, apostando na pesquisa como uma atividade conjunta, ndo apenas na coleta de
informacdes, mas também na interpretacéo dos fatos investigados.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), para o pesquisador principiante, a op¢ao por
um tema de investigacédo € inquietante e, frequentemente, influenciada por sua biografia
pessoal, ja que alguns pormenores, ambientes ou pessoas sdo elementos determinantes
nesta escolha, porque intervieram decisivamente na vida do pesquisador. No meu caso,
0 acesso a fonte de dados determinou a escolha do tema, como ja observado.

Assim, se constituiu como objeto de estudo a vivéncia da préatica colaborativa
para uso pedagogico do computador em uma turma de 16 (dezesseis) alunos-professores
matriculados na disciplina Pratica de Ensino de Ciéncias Fisicas e Biologicas e Biologia
I, no quarto ano, periodo integral, do curso de Ciéncias Bioldgicas, modalidade
licenciatura, da UEM. Portanto, o0s sujeitos da pesquisa sdo os alunos-professores, suas
acOes e falas, seus depoimentos, seus dialogos, suas reflexdes e, também, a prépria
pesquisadora e suas reflexfes sobre o trabalho de formacdo de professores. Entdo, a
pesquisadora desempenhou dois papéis, de sujeito e objeto, a0 mesmo tempo,
assumindo nessa dualidade o compromisso de ndo se transformar em uma relatora
passiva, mas se familiarizar com os acontecimentos dirios e obter percepcdo das
concepcdes que embasam praticas e costumes dos sujeitos da pesquisa, isto &, das



representacOes, parciais e incompletas, mas construidas com relativa coeréncia em
relacdo a visdo e a experiéncia de cada participante da pesquisa (CHIZZOTTI, 2005).

METODOLOGIA DA PESQUISA

Quanto a metodologia selecionada para alcancar os objetivos dessa pesquisa,
elegeu-se a metodologia qualitativa, pois, embora seja demorada e demande trabalho
intensivo, a investigacdo qualitativa pode ser aplicada a varios estudos e cada um
“implica métodos especificos para avaliar a possibilidade da sua realizagdo, bem como
os procedimentos a adoptar” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 90).

Além disso, uma das caracteristicas basicas da metodologia qualitativa é ter o
ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento (LUDKE; ANDRE, 1986). O ambiente real dos alunos-professores, sujeitos
da pesquisa, foi constituido pelos locais onde ocorreram os fendmenos pedagogicos
relacionados a formacdo docente de Ciéncias e Biologia: a sala de aula da universidade
e a sala de informatica da escola campo de estégio, o Instituto de Educacdo Estadual de
Maringa (IEE)

Segundo Carter (1999), a metodologia qualitativa é baseada na idéia de que 0s
individuos tém uma visdo sensorial subjetiva e situacional do mundo, ao invés de
enxerga-lo como uma verdade objetiva. A pesquisa qualitativa, portanto, supde o
contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagdo onde o
fendmeno a ser investigado ocorre naturalmente, porém, sendo muito influenciado pelo
seu contexto historico-cultural.

No caso desta pesquisa, a compreensdo dos fendmenos vivenciados na
disciplina de Pratica de Ensino pelos AP, principalmente da metodologia colaborativa,
objeto do estudo, foram sempre referenciados ao contexto escolar. 1sso se justifica, pois
0 pressuposto fundamental da pesquisa qualitativa admite que as circunstancias
particulares, em que dado objeto se insere, sdo essenciais para que se possa entendé-lo
(BICUDO, 2005; CHIZZOTT], 2005).

No que diz respeito a coleta de dados, esta ocorreu durante o desenvolvimento
de diversas agBes pedagogicas, planejadas de modo a oportunizar aos AP produzirem
conhecimentos profissionais, que Ihes permitissem fazer uma atuacdo coerente com o
paradigma sécio-interacionista, segundo o qual o homem se constitui como tal a partir de
suas interacdes sociais, transformando e sendo transformado pelas relagbes que produz em
uma determinada cultura (VYGOTSKY, 1991). Por isso, a coleta de dados utilizou as
técnicas de aplicacdo de questionarios, observacéo e producdo de documentos.

Os dados relativos ao trabalho docente consistem de observacgdes e anotagOes
no diario de aula, referentes ao planejamento e execucdo do curso, enquanto que 0s
relativos ao trabalho dos AP foram obtidos dos questionarios, dos registros em
observacdes (aplicacdo de aulas, seminarios, dindmicas de painel integrado,
apresentacdes com multimidia) e dos documentos (diario de aula; textos individuais e
coletivos; planejamentos; relatorios, comunicagdes via correio eletronico e gravacgoes
em video).

Esta selecdo, que combina diversos instrumentos de coleta, se justifica por
admitir a possibilidade de encontrar os significados manifestos e/ou ocultos de
fendmenos como “a constancia das manifestacfes e sua ocasionalidade, a fregiiéncia e a
interrupcdo, a fala e o siléncio” (CHIZZOTTI, 2005, p. 84).

Ao se adotar essas técnicas, questionarios, observacdes e documentos, foi
possivel registrar os discursos do docente (pesquisador) e dos alunos-professores,
coletando os dados durante as atividades de formacéo para o uso do computador na
perspectiva de aprendizagem colaborativa em ambiente real, isto é, a sala de aula.



Portanto, os dados foram obtidos sob duas 6ticas, sendo a primeira, a do pesquisador
que investiga o trabalho docente, e a segunda, quando o mesmo analisa a evolucdo dos
AP em sua formagéo inicial, diante do uso do computador e da aprendizagem
colaborativa. A selecdo dos dados dessa natureza encontra suporte nas afirmacfes de
Chizzotti (2005, p. 84) ao explicar que os dados ndo sdo coisas isoladas, acontecimentos
fixos, captados em um instante de observacao, mas fendmenos que “se manifestam em
uma complexidade de oposicdes, de revelacdes e de ocultamentos”.

Quanto a organizacdo da coleta de dados, processou-se de abril a novembro de
2006, nas dependéncias da UEM e da escola campo de estagio (o IEE), durante o
desenvolvimento de acdes pedagdgicas que implicaram no planejamento de o que, para
guem e como ensinar.

Neste estudo, a questdo sobre o que ensinar relaciona-se diretamente ao
objetivo da pesquisa. Ao investigar a formacdo inicial de professores para uso do
computador sob a perspectiva colaborativa, inicialmente dois temas foram privilegiados:
aprendizagem colaborativa e 0 computador como instrumento de ensino-aprendizagem.

Para quem ensinar? — responder a essa questdo exigiu caracterizar os alunos,
assim como saber o que eles pensavam sobre o uso do computador no ensino-
aprendizagem de Ciéncias, suas afinidades com essa ferramenta, a visdo que tinham do
professor de Ciéncias e Biologia e do trabalho em grupo. Neste sentido, o instrumento
de coleta de dados escolhido foi a elaboracdo e aplicagdo de um questionario (Q1),
visando direcionar o planejamento do como ensinar.

O QUESTIONARIO COMO INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Na pesquisa cientifica, questionario € um instrumento utilizado, visando a
coleta de dados, a partir de um conjunto de questdes pré-elaboradas, organizadas de
forma sequencial, com o objetivo de obter informacGes relevantes, por escrito ou
oralmente, sobre o0 tema de interesse da pesquisa. Embora “nem todos os projetos de
pesquisa utilizem essa forma de instrumento de coleta de dados, 0 questionario € muito
importante  na  pesquisa cientifica, especialmente nas ciéncias sociais”
(Parasuraman,1991 apud CHAGAS, 2000, p. 1). Esse autor também afirma que elaborar
questionarios ndo é uma tarefa simples, exigindo tempo e esfor¢os adequados, pois ndo
existe uma metodologia padrdo para 0 projeto de questionarios, mas somente
recomendagOes com relacdo a essa importante tarefa no processo de pesquisa cientifica.

Lakatos e Marconi (2003) apontam cuidados na elaboracdo dos questionarios,
tais como forma, extensao, facilidades para seu preenchimento, clareza, estrutura légica,
entre outros. Em relac&o ao tipo de questdes, esses mesmos autores sugerem que elas
podem variar de acordo com 0 objetivo da pesquisa, podendo ser abertas, cuja
caracteristica é permitir respostas com linguagem e opinides proprias, sem limitarem a
escolha entre um rol de alternativas; de multipla escolha, onde se pode optar por uma
das alternativas, ou por determinado numero permitido de opcdes; fechadas ou
dicotdmicas, que apresentam apenas duas opgdes de respostas - sim/ndo; concordo/néo
concordo; gosto/nédo gosto.

Neste estudo, os questionarios foram organizados de forma semi-estruturada,
constituidos de questbes abertas, fechadas e multipla escolha. No decorrer da pesquisa
foram aplicados dois questionarios, O questionario 1 (Q1), com 17 (dezessete) questdes,
teve a finalidade de caracterizar os AP quanto ao género, faixa etaria, periodo de
estudo, tipo de escola, particular ou publica, de realizacdo do Ensino Médio, se possui
computadores na residéncia e capacitacdo em informatica e, também, para levantar suas
concepgdes sobre colaboragdo, a relacdo existente entre informatica, o ensino de
Ciéncias e Biologia e a formacao inicial de professores, alem do perfil do professor de



Ciéncias e Biologia. Este questionario foi aplicado antes de iniciar as atividades com 0s
AP, com o objetivo de coletar dados gque orientasse a implementacédo das futuras ac6es
pedagdgicas para o desenvolvimento da pesquisa.

O questionario 2 (Q2), constituido de 10 (dez) questdes, foi aplicado no dltimo
encontro, tendo como proposito levantar as impressdes finais dos alunos-professores
sobre os ambientes e atividades desenvolvidas. Portanto, investigou as idéias dos
alunos-professores sobre quais 0s aspectos mais significativos da experiéncia vivida, as
mudancas no modo de pensar e agir profissional, a viabilidade da aplicacdo da pratica
colaborativa e 0 uso de computadores, aspectos positivos e negativos da proposta,
possibilidades de aplicacdo futura, a contribuicdo das reflexdes no diario de aula para o
crescimento profissional e, ainda, criticas e sugestdes.

Esta pesquisa encontra-se em fase de analise dos dados e este artigo pretende
relatar resultado parcial, mediante a analise e descricdo do questionario inicial (Q1),
cujos resultados serdo apresentados na forma descritiva e de quadros.

Quanto a forma de analise de dados, nessa pesquisa adotou-se 0 método de
analise de contedo que consiste em “um método de tratamento e analise de
informagdes, colhidas por meio de técnicas de coleta de dados, consubstanciadas em um
documento. A técnica se aplica a analise de textos escritos ou de qualquer comunicacgéo
(oral, visual, gestual) reduzida a um texto ou documento” (CHIZZOTT]I, 2005, p. 98).

Para analisar os dados do Q1, optou-se pela analise categorial (BARDIN, 1994;
LAVILLE e DIONNE, 1999), um recurso da analise de conteddo que consiste em
dividir os temas tratados no documento em diversas categorias.

OS SUJEITOS DA PESQUISA: QUEM SAO E O QUE PENSAM

Para delinear o perfil dos AP, assim como conhecer suas idéias e concepgoes,
foi realizada a analise do questionario Q1, contendo 17 (dezessete) questdes, aplicado
em abril de 2006.

Na estruturacdo desse instrumento de coleta de dados, que serviu de apoio para
a elaboragédo de algumas das diretrizes implementadas, durante o desenvolvimento da
pesquisa, as questbes propostas foram agrupadas em quatro blocos tematicos:
caracterizacdo dos AP, relacdo dos AP com a informatica, concepcbes dos AP e atitudes
dos AP frente ao trabalho em grupo.

Caracterizacgao dos AP

As questdes de n°. 1 a 4 caracterizaram 0s AP quanto ao sexo, idade, periodo
académico e escola de realizacdo do Ensino Médio.

Responderam ao questionario inicial 16 (dezesseis) alunos-professores, sendo
12 (doze) estudantes do sexo feminino (75%) e 04 (quatro) do sexo masculino (25%),
com idade entre 18-25 anos, todos frequentando o 4° ano do curso de Ciéncias
Biologicas. A maioria dos alunos (09 AP), cursou o ensino médio em escola privada; 06
(seis), na escola publica e somente 01 (um), parte em escola publica, parte em escola
privada.

Relacéo dos AP com a informatica

As questdes de n°. 5 a 13 identificaram a afinidade que cada AP apresentava
com o computador e sua crenga acerca do uso de suas ferramentas no ensino-
aprendizagem.

Com relacdo a questdo n° 5 (vocé possui computadores em sua residéncia),
todos os AP responderam ter computador em suas residéncias: 13 (treze) tém apenas um
equipamento; 02 (dois), possuem 02 (dois) e 01 (um), tem trés computadores.



Quanto a terem feito algum curso de Informética (questdo n°. 6), 12 (doze) AP
nunca fizeram nenhum curso e 04 (quatro) tém o curso Basico. Desses 04 (quatro) AP,
03 (trés) também freqlientaram cursos especificos do Excel e do PowerPoint.

A questdo n°. 7 fez referéncia aos recursos tecnoldgicos e pedagdgicos que o
AP domina o uso.

Todos os AP afirmaram dominar o uso do computador com acesso a internet.
Além disso, a maioria também esta familiarizada com o retro projetor (14 AP) e video e
DVD (13 AP). Diante das respostas, pode-se supdr que os AP habituaram-se tanto com
0s recursos tradicionais utilizados durante sua trajetdria escolar, que aprenderam a
domina-los. O fato de todos os AP terem computador em suas residéncias e ja estarem
familiarizados com seu uso, reverteu-se em ganho de tempo, pois ndo houve
necessidade de ensina-los a usar as ferramentas do computador.

A questdo n°. 8 indagou sobre quais recursos deveriam ser utilizados em sala
de aula, durante seu estagio supervisionado.

Todos os AP expressaram sua crenca na eficacia dos recursos pedagdgicos
tradicionais, manifestando-se positivamente em relacdo ao retro-projetor, video, DVD,
TV. Apenas 12 (doze) AP acreditam que o microcomputador deve ser utilizado, durante
as aulas do seu estagio supervisionado. A crenca na eficacia da utilizacdo pedagdgica
dos recursos tradicionais esta tdo arraigada na mente dos AP que ainda acreditam que 0s
mesmos deveriam continuar sendo usados durante seus estagios, acrescentando-se,
porém, o microcomputador com acesso a Internet.

A questdo n°. 9 buscou a opinido dos AP sobre quais recursos deveriam ser
utilizados durante a formacao inicial do professor de Ciéncias e Biologia.

A andlise das respostas evidenciou que a maioria dos alunos (14 AP) acredita
que todos os recursos possiveis devem ser utilizados, desde os mais tradicionais —
quadro-negro, giz, retro-projetor, video, televisor — até os mais modernos como, por
exemplo, as ferramentas computacionais e a Internet. Um dos alunos ndo identificou
nenhum recurso, apenas observou ser mais importante o como utilizar o recurso,
enquanto o ultimo, optou por todos, menos 0 computador.

A questdo n°. 10 inquiriu os AP sobre a necessidade da utilizacdo de recursos
computacionais nas aulas de formacao inicial do professor de Ciéncias e Biologia.

Para a maioria, 14 (quatorze) dos AP, a utilizacdo de recursos computacionais,
nas aulas de formacdo inicial do professor de Ciéncias e Biologia, é indispensavel,
porque: deixa a aula mais dindmica, interessante, atrativa e produtiva; desperta a
atencdo do aluno; auxilia o processo ensino-aprendizagem na medida que amplia as
possibilidades do professor ministrar o contetdos; facilita a compreensdo de conceitos e
processos biologicos; possibilita a simulagdo de fendmenos; permite captar detalhes das
estruturas e ciclos dos sistemas, assim como 0 acesso a outras informagfes. Porém,
segundo um dos alunos, o uso do computador ndo deve se tornar rotineiro, sim
complementar. Para 02 (dois) alunos, a utilizacdo dos recursos computacionais nas aulas
de formacdo inicial do professor de Ciéncias e Biologia, é dispensavel. Embora auxilie
em varios aspectos, pode ser dispensado em funcdo de uma boa didatica em sala de
aula.

A questdo n° 11 indagou a opinido dos AP sobre o uso do computador no
ensino, segundo itens relacionados no quadro 5 e de acordo com a legenda: C =
concordo; D = discordo; N = ndo tenho opiniéo.



ITENS C |D [N

A. O uso do computador no ensino é um modismo e marketing por parte das escolas. | 2 | 12| 2*
B. O professor pode ser substituido pelo computador.

16
C. Na educacdo, o computador pode colaborar positivamente com a socializagdo do
educando. 10412
D. O computador pode ser uma ferramenta eficaz no ensino-aprendizagem de
Ciéncias e Biologia. 16
E. O aluno/professor deve explorar 0 uso do computador como ferramenta de
aprendizagem em suas aulas durante o estagio supervisionado 12 4

Quadro 5 — Uso do computador no ensino

Analisando-se o quadro 5, pode-se dizer que a maioria dos AP acredita que as
escolas ndo aderem ao computador apenas como modismo, assim como ndo fazem
marketing sob o equipamento. Os AP ndo temem que o computador possa substituir o
professor. Quanto as contribuicdes do computador no processo ensino-aprendizagem,
ainda a maioria dos AP concorda que o recurso pode colaborar positivamente com a
socializacdo do aluno. Todos os AP consideram o computador como uma ferramenta
eficaz no ensino-aprendizagem de Ciéncias e Biologia, no entanto, 04 (quatro) AP néo
tem opinido formada sobre explora-lo durante as aulas do estagio supervisionado.

A questdo n° 12 visou indagar os AP sobre a forma como o computador
poderia auxiliar o ensino-aprendizagem de Ciéncias e Biologia.

Observou-se na apuracao desta analise que, para a maioria dos alunos (15 AP),
0 uso correto dos recursos computacionais pode auxiliar o processo de ensino-
aprendizagem de Ciéncias e Biologia, pois, além de ampliar as possibilidades do
professor ministrar bem o0s conteldos, permite: 1) a manipulacdo de imagens,
ilustragdes, figuras, esquemas, animagOes, facilitando a compreensdo de conceitos
abstratos; 2) a simulacdo de fenémenos quimicos e bioldgicos de maneira clara,
esclarecendo davidas; 3) instigar maior comunicacdo, aproximando o professor dos
alunos, em funcéo do elevado nimero de informac6es que emite na memoria visual dos
alunos; 4) nas pesquisas, reforcar idéias e conceitos e troca de correspondéncia, assim
como no acesso a jogos educativos. Ndo obstante todas essas vantagens, 0s demais
recursos também devem ser explorados e, principalmente, o professor nunca pode ser
substituido pelo computador. As ferramentas computacionais devem ser usadas sob a
orientacdo do professor.

A questdo n° 13 indagou os AP sobre o preparo que a disciplina Pratica de
Ensino | lhes propiciou no sentido de ensinar Ciéncias a partir de ferramentas
computacionais.

Apesar de adotarem uma conduta positiva quanto a utilizagdo das ferramentas
computacionais no preparo de aulas, 08 (oito) AP admitiram ter um certo preparo para
usar 0S recursos computacionais, pois participaram de um seminario sobre o uso de
ferramentas computacionais como recurso didatico; 07 (sete) afirmaram que nédo estéo
preparados, pois houve apenas tentativas frustradas em funcdo da falta de comunicagéo
e de interesse por parte do professor; e 01 (um) AP disse ter sido pouco preparado, pois
participou de um seminario apenas tedrico.

! Nmero de alunos que respondeu de acordo com a legenda.



As concepcdes dos AP

A questdo n° 14 investigou acerca das concepc¢des de ensinar, aprender,
recursos de aprendizagem, trabalho em equipe e trabalho colaborativo, dos AP. Uma
sintese das concepcdes de ensinar e aprender é evidenciada no quadro 6.

ENSINAR APRENDER
“Transmissdo de todo tipo de conhecimento” “Assimilacdo e compreensdo do conhecimento”
“Passar 0 conhecimento que vocé tem para | “Compreender e conseguir aliar ao seu cotidiano os
alguém” conhecimentos gue alguém lhe passou”

Transmitir conhecimentos e valores de maneira | “Relacionar o aprendizado com a sua vida e
permanente e interativa além de mostrar os | conhecimentos prévios de forma a ndo esquecé-los ou
meios para buscar a informacéo” ignora-los”

“Socializar conhecimentos” “Assimilacdo de conhecimentos”

“Transmitir e possibilitar novas descobertas | “Assimilar novas informagdes e poder usé-las”
aos outros”

“Transmitir, abordar, compartilhar e aumentar | “Dispor-se a ouvir e aprender conhecimentos
conhecimento de outras pessoas com 0s | transmitidos por outrem, aumentando assim seu
contelidos que se tem maior dominio” conte(ido”

Além de transmitir informacdes, fazer com que | Refletir sobre a conduta, modifica-la, incorporar novas
o aluno entre em conflito com seus | perspectivas de pensamento”
conhecimentos prévios e mude de atitude (se
necessario)”

“E um processo no qual o professor se coloca | “E quando o educando da sentido ao contelido
como mediador entre o conhecimento e o | aprendido, seja ele tedrico ou ndo de modo que este
educando” influencia ou modifica a sua pratica”

“Transmitir conhecimento” “Reter conhecimento”

“Transferéncia de conhecimento, estimulo e | “Adquirir conhecimento e através de reflexdes, aplica-
orientacdo para transformar o conhecimento | los”
pré-adquirido”

“Transmitir conhecimento, educar, dirigir, | “Assimilar conhecimento, fazer intera¢Ges, incorporar e
encaminhar, interagir’ estabelecer relacbes”

“Ajudar na formacdo dos alunos como todo, | “Reter as informacdes e “manipula-las”
ndo apenas repassando informacgdes”

“E o0 ato de transmitir algum tipo de | “Quando conseguimos assimilar um contedo”
conhecimento”

Quadro 6 — Sintese das concepcdes de ensinar e aprender dos AP

Quanto a concepgdo que os AP tém sobre o que seja ensinar, para a maioria,
trata-se simplesmente de transmitir, passar, transferir conhecimento. A interacdo, a
socializacdo do conhecimento, a mediacdo do professor, o despertar do conflito
cognitivo foi mencionado apenas por 03 (trés) AP.

No que diz respeito a concepcao de aprender, observa-se um avanco, pois para
a maioria, aprender é assimilar conhecimentos através da reflexdo acerca das
informacdes, interagindo com terceiros, com vista a modificar o pensamento e a préatica
cotidiana. Neste sentido, Freire (1998:43) afirma que: “E pensando criticamente a
préatica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima préatica”.

Os AP tém uma boa concepgéo sobre recursos de ensino-aprendizagem. Para a
maioria, 0s recursos de ensino-aprendizagem sdo 0s meios auxiliares, facilitadores da
aprendizagem, como materiais didaticos, equipamentos e instrumentos (livros, quadro,
giz, filmes, retroprojetor, TV, video, microscopio, computador, entre outros).

Pela anélise da concepc¢do dos AP em relacdo ao trabalho em equipe e trabalho
colaborativo pode-se observar que, para a maioria, o trabalho em equipe retne pessoas
em torno da busca de solu¢do para um problema ou para resolver um assunto, ou seja,
almeja a um objetivo comum. J& o trabalho colaborativo implica na interacdo, na
cooperacao, no compartilhamento/intercdmbio/troca de experiéncias e idéias, resultando



numa soma de esfor¢cos que leva a construcdo de novo conhecimento, a aprendizagem
comum, isto €, de todos os integrantes do grupo.

A questdo n°. 15 visou delinear o perfil desejado do professor de Ciéncias e
Biologia na visdo do AP, solicitando indicar a importancia de cada item na definicdo do
que consideram ser um bom professor (utilize a escala 1 - nada, 2 - pouco, 3 - muito),
conforme o quadro 7.

ITENS 1 [2 |3

Instruir o aluno 2 1 |13
Contribuir para a formacgé&o pessoal do aluno 1 |15
Saber manter o respeito e a disciplina 16
Incentivar a autonomia 1 ]15
Promover criatividade 16
Saber dialogar 16
Estimular o trabalho em grupos 2 |14
Ser capaz de incorporar as novas tecnologias 1 |15
Ter competéncia 16

Quadro 7 — Perfil desejado do professor de Ciéncias e Biologia

Ao analisar o quadro 7, e tracar o perfil desejado do bom professor de Ciéncias
e Biologia, requisitos muito importante, na viséo de todos os AP, foram: saber manter o
respeito e a disciplina, promover a criatividade, saber dialogar e ter competéncia.
Contribuir para a formacdo pessoal do aluno, incentivando a autonomia, além de ser
capaz de incorporar novas tecnologias, sdo outros atributos considerados relevantes por
15 AP. Estimular o trabalho em grupos é, na opinido de 14 AP, uma funcdo importante
do bom professor, enquanto instruir o aluno é requisito também relevante para 13 AP.

Atitudes dos AP frente ao trabalho em grupo

As questdo n°. 16 investigou os AP sobre suas atitudes em relacdo ao trabalho
em grupo.

Todos os AP expressaram o desejo de cooperar com os demais, dando suporte,
ajuda e assisténcia, compartilhando materiais, livros, fontes e informagdes; 14 AP se
afirmaram apreciar trabalhar em grupo e manifestaram-se prontos a dar opiniao,
providenciar sugestdes e informacdes relevantes, além de encorajar a participagdo de
todos os membros do grupo.

A questdo n° 17 indagou dos alunos como aprendiam melhor os contetdos
especificos da disciplina: sozinho ou estudando com parceiros.

Curioso observar que, contradizendo a afirmacdo da questdo anterior, 11 AP
afirmaram aprender melhor sozinho, isto é, apesar de 14 AP terem afirmado apreciar o
trabalho em grupo, onze deles aprendem melhor sozinhos.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise do questionario inicial permitiu ter uma nocao geral sobre a turma que
iria participar da pesquisa, fornecendo subsidios para a tomada de decisGes na
elaboracdo do planejamento sobre “o que” e “como” ensinar. Identificar, se os AP
possuiam computadores na residéncia e capacitacdo em informatica, levantar suas
concepcdes sobre colaboracdo, a relacdo existente entre informaética, o ensino de
Ciéncias e Biologia e a formac&o inicial de professores, além do perfil do professor de
Ciéncias e Biologia foi muito importante. Esse conhecimento subsidiou a definicdo das
estratégias implementadas, visando a coleta de dados da pesquisa, orientando a escolha
dos temas e referencial teodrico, a selecdo dos recursos de aprendizagem e



procedimentos de ensino que fossem coerentes com a organizacdo de situacdes de
aprendizagem e permitissem aos AP, ao vivenciarem, durante a disciplina de Pratica de
Ensino, a pratica colaborativa e o uso do computador, chegarem a elaboragdo e
expressao da sintese do conhecimento, ou seja, utilizarem o computador como
instrumento de ensino-aprendizagem em suas aulas durante o estagio supervisionado,
sob uma perspectiva colaborativa.

Identificar, a partir da analise do questionario 1 (Q1), a relacdo dos AP com a
informatica, permitiu a implementacdo de algumas acBes pedagdgicas, durante o
desenvolvimento da pesquisa, tais como: usar o computador de forma que estivesse
inserido nas atividades de formacdo desenvolvidas com os AP, sem preocupa¢do com
questBes técnicas sobre seu uso; utilizar a Internet como meio de pesquisa, troca de
mensagens e informacdes, e estimular o uso pedagodgico do computador, durante as
aulas do estagio supervisionado no ensino médio.

Conhecer a concepcdo dos AP sobre ensinar e aprender ensinar, observando que,
para a maioria, ensinar trata-se simplesmente de transmitir, passar, transferir
conhecimento, conduziu a promocdo de debates, discussdes e trabalhos em grupo sobre:
como proporcionar situagdes efetivas de ensino-aprendizagem na sociedade da
informacdo e do conhecimento; como incorporar novas tecnologias e estimular o
trabalho em grupos, ressaltando a ousadia e a autonomia como caracteristicas essenciais
do professor com relacdo a questdo dos paradigmas (e a necessidade de mudancas) da
educacéo.

Observar que a maioria dos AP afirmou apreciar trabalhar em grupo e
manifestaram-se prontos a dar opinido, providenciar sugestdes e informacdes relevantes,
e encorajar a participacdo de todos os membros do grupo, porem aprendem melhor os
contetdos especificos da disciplina estudando sozinhos, implicou em ndo apenas
coloca-los trabalhando em grupo, mas, em se tratando de futuros professores,
fundamentar teoricamente a metodologia colaborativa, optando-se pela técnica de
seminario, elegendo diversos conteudos relacionados ao tema.

Essas a¢Oes delineadas, tendo como suporte a anélise do Q1, visaram contribuir
para sensibilizar os AP no sentido da incorporagédo, durante as atividades de estagio
supervisionado, de uma abordagem educacional que lhes proporcionasse, além do
dominio de elementos teoricos especificos, conceber o ensino como um processo de
mediacgdo, conduzindo-os a enfocar o ensino de Ciéncias e Biologia como algo
dindmico e criativo, onde a ousadia e a autonomia permitisse contemplar o uso das
ferramentas computacionais dentro de uma perspectiva colaborativa.
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