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Resumo

Este trabalho visou caracterizar a concep¢ao de aluno construida por alunos para refletir
acerca da transformacdo do curriculo de ciéncias, com a contribuicdo de todas as identidades
presentes na escola. A investigacdo se baseou na perspectiva construtivista, complexa e critica de
Porlan et all (1997). Foram analisadas as respostas de alunos de 7% e 8% séries para duas
situacBes-problema. Os resultados indicam que 0s mesmos alunos apresentam concepcdes
tradicionais e tecnicistas quanto ao contexto vivenciado na escola, focadas na transmissdo de
informacdes e no controle da disciplina; mas apresentam concepg¢do cognitivista para contextos
semelhantes aos vivenciados pelos alunos na cultura extra-escolar, focada na propria elaboracéo
do conhecimento, no desenvolvimento de habilidades cognitivas e na negociacdo dos
significados das vivéncias. Estabelecemos também relacfes entre esta caracterizacao, as posturas
de aprendizagem profunda e superficial e os obstaculos e possibilidades de transformacdo do
curriculo que essas concep¢des podem oferecer.

Palavras-chave: Concepcdo de aluno; Curriculo de Ciéncias; Etica no Espaco Escolar,
Construtivismo Critico.

Abstract

This work aimed to characterize the students’s conception from students to reflect
concerning the transformation of the science’s curriculum, with the contribution of all identities
presentes in school. The inquiry was based on the Porlan et all (1997)’s construtivist, complex
and critical perspective. The students’s answers of 7" and 8" grades had been analyzed in two
situation-problem. The results indicate that same students presents traditional and technicist
conceptions for the context lived deeply in school, focus in transmission of information and
discipline’s control; but they present cognitivist conception for similar contexts in the extra-
pertaining to school culture, focus in own elaboration of your knowledge, in the development of
cognitives abilities and the negotiation of the meanings of the experiences. We also establish
relations between this characterization, the positions of deep and superficial learning and the
obstacles and possibilities of transformation of the curriculum that these conceptions can offer.

Key words: Conception of students; Curriculum of Sciences; Ethics in school, Critical
Constructivism.



INTRODUCAO

H& uma crise quanto as finalidades do ensino de ciéncias no momento atual, que segundo
Fourez (2003), é uma oportunidade para que ocorra uma transformacao no curriculo. Este pode
ser entendido como o caminho que deve ser percorrido para atingir uma determinada meta, a
totalidade dos estudos, o que inclui a reflexdo em torno dos contetidos a serem selecionados, das
estratégias e atividades a serem empregadas para que aqueles contelidos sejam ensinados e
aprendidos, as caracteristicas dos alunos que participam do percurso do curriculo e,
principalmente, as finalidades que se pretende alcancar com ele.

Carvalho e Gil-Pérez (2001), repensando as finalidades do curriculo, indicam a
necessidade de desenvolver habilidades para o estudo, como a reelaboracdo da informacdo por
meio de esquemas e a importancia de relacionar os temas cientificos com a tecnologia e
sociedade a que estdo associados. Entretanto, Lemke (2006) afirma que o ensino de ciéncias
precisa contribuir para com a existéncia de melhores condigdes de vida para as pessoas, a
sociedade e 0 ecossistema, o que pode ser feito por meio de uma educacdo cientifica e critica,
encantada com o mundo natural; que desenvolva habilidades de investigacéo, criacdo, raciocinio
I6gico e analise; com conhecimentos basicos a respeito da saude humana e do ambiente; que
estabeleca relacBes entre ciéncia, tecnologia e outras areas e que possibilite 0 uso de multiplas
representacoes.

Ademais, Silva (2005) ressalta que o curriculo € uma construcéo social resultante de um
processo historico que seleciona alguns conhecimentos validos e exclui outros considerados nao
validos para a formacao e, ao fazer isso gera consequéncias na inter-relacdo entre conhecimento,
identidade® e poder. Esse autor partilha das idéias da teoria curricular pds-critica, que concebe o
poder espalhado pela trama social, nas diversas disputas entre as varias praticas de significacéo
de cada cultura, que mantém determinados sujeitos, culturas e artefatos representados de modo
dominante por um tipo de discurso em relacdo aos demais. Nessa perspectiva, tanto a identidade
como a diferenca € marcada pelo modo pelo qual a representacdo confere a oposicdo entre a
identidade valida e a diferenga invélida culturalmente. Assim, os contetdos selecionados pela
histéria naturalizam-se, tornando-se a identidade e, qualquer outro tema ndo é sequer
considerado, pois é caracterizado como a diferenca. Conseqiientemente, a representacdo esta
ligada a construcdo de diferentes tipos de valores, pois tem o poder de definir o que é tido como
correto. Assim, o curriculo define quais identidades devem ser representadas.

Nesse sentido, convem verificar como as identidades dos alunos estdo contempladas no
curriculo, pois, segundo Sacristan (2005), ser “aluno” € considerado pelo senso comum como se
fosse uma categoria natural, isto €, existe uma identidade de aluno pré-estabelecida
culturalmente. Ele verificou, na base de dados do ISBN na Espanha nos livros publicados entre
1972 e 2005, que a concepcdo de aluno é pouco estudada em relacdo a do professor. Muito se
tem estudado sobre como ensinar, mas pouco sobre como 0s alunos recebem esse ensino. Em
conformidade com a noc¢éo da relacdo de poder no curriculo, o aluno ainda é a voz ndo ouvida.
Assim, acreditamos ser essencial tomar por objeto de estudo as concepcdes construidas pelos
alunos a respeito do que é ser aluno, por crermos que ela pode revelar resisténcias e
contribuicGes para a renovacdo do curriculo.

REFERENCIAL TEORICO:

A literatura oferece inimeras publicacbes acerca das caracteristicas das tendéncias
curriculares. Embora a concepcdo de aluno elaborada pelo aluno ndo tenha origem nos
conhecimentos académicos pedagdgicos, ela pode ser, em parte, construida a partir de suas
vivéncias no cotidiano escolar.

! 0 que é concebido em conex&o com a diferenca por um processo social discursivo (Silva, 2000)



Inspiramo-nos, a principio, nos trabalhos de Mizukami (1986) e Porlan et all (1998) para
fundamentar as inferéncias necessarias para descrevermos as teorias implicitas as caracteristicas
da concepcdo de aluno citadas pelos alunos investigados. A primeira autora descreve as
caracteristicas de cinco abordagens acerca do processo de ensino quanto a finalidade do ensino,
concepcao de ensino e de aprendizagem e quanto ao papel do aluno, professor e contetidos no
processo. Na segunda referéncia tedrica, os autores descrevem o conteudo das concepgdes dos
professores acerca da natureza da ciéncia, concepc¢éo de ensino, concepc¢ao de aprendizagem e de
enfoque curricular. Ha diversos aspectos semelhantes nas classifica¢fes dos dois autores e alguns
que divergem, como no caso em que Porlan et all ndo diferenciam a concepgéo “construtivista”
da “socio-cultural” , como faz Mizukami, englobando-as sob o termo “alternativo”. Para facilitar
a comparacdo, apresentamos uma sintese das principais idéias dos autores no Quadro 1.

Convém ressaltar que a concepcdo “tradicional”, “tecnicista” e “humanista” ressaltam
finalidades conservadoras para o ensino e, conseqiientemente, relagfes verticais entre professor e
aluno, bem como atividades individuais e de assimilacdo de uma parte adaptada do
conhecimento cientifico. Diferindo destas, a concepgdo “cognitivista” e “socio-cultural” (as
alternativas) incentivam a transformacéo da sociedade e, conseqiientemente, priorizam relacdes
horizontais entre professor e aluno, bem como atividades em grupos onde se elaborem
investigacdes, questionamentos, criticas e criacoes.

Por outro lado, Sacristan (2005) defende a idéia de que had uma concepg¢do de aluno
amplamente difundida na sociedade, que, na verdade, é uma construcdo de algumas vozes
dominantes, no caso a dos adultos e, que excluem as vozes dos préprios alunos. As vozes dos
adultos constroem a nocdo de aluno em contraposicao a de adulto, ou seja, 0 ser aluno € o que o
impede ser adulto. A nocdo de aluno é uma construcdo elaborada ao longo da histéria que tem
como caracteristicas: ser menor (o que gera a nocdo de inferior em idade e em todas as outras
caracteristicas esperadas), crianca e escolarizado. Estas caracteristicas estdo em conformidade
com as trés concepcbes conservadoras do Quadro 1, onde os alunos sdo vistos por meio de
caracteristicas universais que Ihes foram doadas pelos adultos e que tiveram por intengdo, com o
advento da revolucdo industrial e da constituicdo da sociedade moderna, de separar as criancas e
jovens do mundo dos adultos. Isso foi feito pela psicologia por meio da descricdo de
caracteristicas para categoriza-los e regula-los. Ao nos acostumarmos com a parte lembrada, ndo
questionamos que a idéia de “aluno” poderia ser de outra maneira.

Tendo em vista este referencial tedrico e as observacdes descritas na introducéo,
construimos a hipo6tese de que a concepgdo de aluno construida pelos alunos manifesta um
conjunto de saberes (valores, sentimentos, conhecimentos e concep¢bes de ensino,
aprendizagem, ciéncia, escola) que depende do tipo de processo de ensino vivenciado no
percurso escolar. Porém, cremos que estas concepcdes estdo em interacdo com outras praticas de
significado da cultura juvenil dos alunos investigados, nas quais ocorrem outras relagdes de
poder entre opressores e oprimidos, entre a identidade e a diferenca e, consequientemente,
interferem na representacédo de aluno.

Dentro desse contexto, neste trabalho, tivemos por meta investigar a caracterizacdo e
interpretacdo da concepgdo de aluno construida pelos préprios alunos em duas situagBes
diferentes de modo a contemplar os elementos vivenciados na escola e outros aspectos da cultura
do aluno, que nos indicassem os elementos que compdem o sistema complexo “concepcdo de
aluno”, bem como suas funcdes e regulacdes na construcdo desta idéia. Além disso,
estabelecemos relacOes entre esta caracterizagdo e o0s obstaculos epistemoldgicos e
possibilidades de transformacéo que essas concepcdes podem oferecer.



Quadro 1: sintese das concepgdes de curriculo classificadas por [1]Mizukami (1986) e [2]Porlan et all (1998)

Concepcoes de

Concepcéo de ensino, aprendizagem e

Relacéo professor, alunos e conteddos

Finalidade e avaliacdo

curriculo conhecimento
Ensino -transmisséo oral de Continuidade das idéias
informacdes, aprendizagem passiva Professor - autoridade intelectual e dominantes [1]
Tradicional | por cépia, erro por desatencéo [1 2] | moral, organiza aulas por contetdos Qualificacio da
[12] Conhecimento objetivo e neutro, adaptados dos cientificos. Aluno -recebe renrodu z”;;o oMM EXAMES
obtido pelo rigor l6gico e afastamento | passivamente [1 2] [1p2] ¢
das sensacdes [2]
Ensino -programacéo de atividades Profgsso_r 'p'a”_ei?‘ € deseqvgl_ve Controlar padrdes de
Tecnicista | baseadas no método cientifico e em sequencia de atl\_llo!ades dlldatlcas, comportam?nto .
[1] reforcos (elogios, notas, prémios ligadas pt_elos objetivos pre- adequados a s_omedade
reconhecimento ’prestig;io) [12] ’ est_abele_c:ldos, prepara_do_ com base em de um determinado
Tecnol6gica | Conhecimento objetivo e neutro do guias feitos por espeleallstz_;\s. Qqnteudos contexto cultural [1~]
2] real obtido por inducdo a partir da adaptados QOS conteudos cientificos. Avallaf;ac_) em funcdo
observacio [2] Aluno - tre!nado dentro do programa de | dos objetivos propostos
forma passivo [1 2] [12]
Processo centrado na tendéncia a
;?)?{elrfgg:.o :15:;3223:2?233; da se Professor f_a_cilita a aprendizagem do Oferecer condigdes
Humanista | envolve na descoberta sob o aspecto aluno, auxnl_anEjO no contato com para gue o educando
[1] sensivel e cognitivo, tornando o problerpas vitais para a sua existéncia. desenvolya asua
conhecimento com éignificado Aluno € pessoa a ser respeltadg emsuas | autonomia [%]
Espontaneista | préprio. A aprendizagem modifica seu necessidades e desejos. Contegdos Autgayahggao €
2] comportamento e personalidade [1] adaptados de modo co_ntextyallzado a pa}rt_lupagao nas
. L . partir dos conteddos cientificos [1 2] atividades [1 2]
Conhecimento objetivo, obtido por
inducdo a partir de hipoteses e testes
empiricos [2]
Professor cria problemas e
possibilidades de acdo dos alunos, faz
Ensino por resolugdo de problemas de mediaces, gera conflitos/deseq,uill'brios. Desenvolver a¢do
interesse dos alunos (com suas idéias Profe_sso_r c_onhch bem_o contetdo de motora, verbal e o
Cognitivista | como referéncia) e aprendizagem por sua d|§C|pI|na. E investigador, mental. Formar (_:ldadao
[1] elaboracio do préprio conhecimento pesquisador,orientador, coordenador e | que possa |’nt_erV|r no
[1 2] Conhecimento - produto Ezonduz 0 aluno a trabalhar processo souc_)—cultural
R . . independentemente. Aluno trabalha e inovar a sociedade [1]
Alternativa historico, relativo e complexo, obtido ativamente em grupo cooperativo Avaliacio ajusta o
[2] por métodos que incluem criacgdo, !

validacdo empirica e selecéo critica

[2]

desenvolve a estrutura de significados
do conceito e constréi o caminho
especifico de sua evolugdo. [1 2]
Contetdo - reelaboracao e integragdo de
conhecimentos de varias areas [2]

ensino e a
aprendizagem real (a
hipotese curricular) [2]

Sécio- cultural

(1]

Alternativa

(2]

Questionamento da cultura dominante.
Textos analisados quanto aos pontos
de vista representados, conhecimento
cientifico analisados como produto
histérico, interpretagdes distintas por
&reas e momentoS. [1] Conhecimento-
produto historico, relativo e
complexo, obtido por métodos que
incluem criagdo, validacdo empirica e
sele¢do critica [2] Resolucéo de
problemas de interesse dos alunos
(com suas idéias como referéncia) e
aprendizagem por elaboracéo do
préprio conhecimento[2]

Dialogo auténtico, educador e educando
s80 sujeitos de sua prépria educacéo e
consciéncia do processo. Professor cria
condigdes para, junto com os alunos,
superar consciéncia ingénua e perceber
contradi¢Bes da sociedade em que
vivem. Aluno desenvolve estrutura de
significados do conceito e constroi o
caminho especifico de sua evolugdo.
N&o ha metas e percursos pré-
determinados. [1] Contetdo -
reelaboracéo e integracdo de
conhecimentos de varias areas [2]

Propiciar crescimento
mutuo (professor e
alunos), conscientizar-
se do seu contexto
histérico e social,
problematizar as
origens do poder, suas
consequéncias e 0
papel de cada um na
constituicdo do mundo
[1] Avaliacéo ajusta o
ensino e a
aprendizagem real (a
hipotese curricular)

# O autor 2 ndo diferencia as concepcBes “construtivista” e “socio-cultural”, englobando-as sob o termo “alternativo”




METODO:

Optamos por fundamentar essa investigacdo nos pressupostos de Porlan et all (1997), que
usam o tratamento de problemas relevantes como estratégia para o desenvolvimento de alunos e
professores, baseando-se em trés perspectivas teoricas: construtivista, sistémica complexa e
critica. A perspectiva construtivista fornece a visdo de que, em geral, existem concepcoes
esponténeas nos sujeitos acerca de quase tudo, usadas para explicar o mundo vivido e que geram
resisténcias a novas aprendizagens, inclusive a respeito da concepcdo de aluno. Essa perspectiva
sugere que essas concepgdes sdo reconstruidas a partir dos conceitos iniciais do sujeito por meio
de interacBes com outras hipoteses e vivéncias, tornando-as apenas uma dentre tantas hipdteses
explicativas, o que favorece a tomada de consciéncia das proprias concepcGes e de suas
limitacdes.

A perspectiva sistémica e complexa auxilia a conceber as concepgdes, como a de aluno,
como um conjunto de idéias em evolucdo, ou seja, um sistema constituido por elementos com
funcBes e que se modificam no tempo por auto-regulacdo na tentativa de conservar-se. A
evolugéo do sistema ocorre a partir de um conjunto com poucos elementos e relacbes para um
sistema complexo, com muitos elementos, significados e multiplas relagdes. Como o autor
ressalta a importancia da metacognicdo, acreditamos que seja propicio diagnosticar a concepg¢édo
de aluno pelos proprios alunos e leva-los, em seguida, a tomar consciéncia das caracteristicas
dessa concepgéo e de suas origens, limitagdes e possibilidades.

A perspectiva critica amplia a perspectiva anterior, ao analisar a concepg¢éo investigada
como um sistema complexo com outras dimensGes além das cognitivas. Assim, nessa
perspectiva, faz parte da analise da concepcao de aluno, suas relagcfes com os valores e interesses
associados a ela, como as visfes sociais, econdmicas e politicas. Para essa perspectiva, as
limitacGes das concepcdes e de sua transformacdo sdo decorrentes da cultura em que ela esta
imersa.

Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo e quantitativo, na qual a metodologia de
coleta de dados baseou-se no registro das solugdes apresentadas pelos alunos diante das
situacBes-problema propostas.

a) Sujeitos
Participaram da pesquisa 532 estudantes de 7* e 8% séries do Ensino Fundamental de

uma escola particular e confessional da cidade de Sdo Paulo. A coleta de dados foi feita em 14
classes (oito de 7% série e seis de 8% série), na qual os alunos foram distribuidos em 84 grupos.

b) Local

A instituicdo foi escolhida devido a algumas caracteristicas particulares que apresentava
no momento da pesquisa. Trata-se de uma escola particular confessional pertencente a um grupo
de escolas gque se unificou ha alguns anos e, desde entéo, passou a ter por meta estudar as teorias
do curriculo para selecionar as que estivessem mais adequadas a filosofia construida por esse
grupo, que se pauta em trés valores: a solidariedade, a investigacdo (pesquisa) e a comunicacao.
Ha& varios niveis de grupos de estudo, tanto em cada escola, como com representantes de cada
escola para trocar e negociar decisfes entre as escolas. No momento, estes estudos conduziram a
escolha do curriculo pés-critico porque consideram que é o que tem maiores possibilidades de
promover a solidariedade e a paz (vide introducdo). Nessa direcdo, 0s grupos de estudo
comecaram a reconstruir as matrizes curriculares de cada area do conhecimento e a de ciéncias,
em particular, e ela estd em implantacdo ha dois anos. Acreditamos que se trata de um 6timo
contexto para diagnosticar diferentes concepg¢des de aluno, visto que a escola ainda estd em
processo de transicao.



c) Procedimento de coleta de dados

Foram oferecidas duas situagdes-problema aos alunos investigados de modo a
contemplar, na primeira, uma situacdo coerente com a estrutura escolar vivida por eles e, na
segunda, uma outra realidade distante da escolar, mas que guardasse algumas semelhancas com
as praticas da cultura juvenil da comunidade.

Situacdo n° 1

Os alunos foram convidados a citar as caracteristicas do professor e aluno ideais para construir
0 contrato didatico do curso de ciéncias que se iniciava. As caracteristicas foram citadas
oralmente por varios dos alunos da sala e registradas em duas colunas na lousa (professor e
aluno). Um dos alunos da classe registrou as sugestdes e entregou ao entrevistador.

Situagdo n° 2

O professor pede aos alunos que se dividam em grupos de 5 a 6 componentes (hé seis grupos
em cada classe). Em seguida, pede que imaginem a seguinte situacdo: todos sdo alunos de uma
faculdade que forma “criadores” de videogames. Nesta situacao, listaram as caracteristicas do
professor e aluno ideais para este tipo de curso em uma folha com duas colunas fornecida pelo
professor. Um aluno do grupo fez o registro e o entregou ao entrevistador.

d) Procedimento de analise dos dados

As caracteristicas citadas pelos alunos de modo coletivo por classe (situacdo 1) e em
grupos (situagdo 2) constituem os dados coletados, que foram analisados de acordo com os
seguintes passos:

1) Transcrever a totalidade das caracteristicas, agrupando-as de modo a obter uma
representacdo de cada uma das 14 classes. Foram mantidas na representacdo de cada
classe apenas as idéias que surgiram em pelo menos dois grupos

2) Ler a lista de caracteristicas e classificar os tipos de respostas em categorias de
andlise de acordo com as semelhancas encontradas nas amostras de cada classe de
uma determinada série. Fazer o mesmo para as classes da outra série.

3) Conferir a classificacdo das categorias efetuada por um dos pesquisadores (etapa
realizada por outro pesquisador) de modo a identificar inconsisténcias e propor
alteragoes

4) Reler a lista de caracteristicas de acordo com a reelaboracdo da classificacdo das
categorias de modo a identificar e corrigir outras inconsisténcias

5) Quantificar a incidéncia de respostas pertencentes a cada categoria em funcdo da
porcentagem do n.° de classes de cada série em que a caracteristica é citada em
relacdo ao total de classes da série investigada

6) Analisar as diferengas quantitativas encontradas, estabelecendo os tipos de
concepcdes de aluno identificados. Refazer os itens 2 a 6 em relacéo a concepcao de
professor relatada pelos alunos.

7) Comparar as interpretacbes das concepgdes de aluno e professor na tentativa de
validar as inferéncias efetuadas pelos pesquisadores.

8) Interpretar as origens das concepcOes de aluno e professor identificadas, bem como
suas possibilidades de resisténcia e de contribuicdo ao processo de renovagao
curricular.



RESULTADOS E DISCUSSAO:

Os dados coletados referentes a concepgdo de aluno, relatada pelos alunos de 7% e 8%
séries, foram classificados em sete categorias de analise que estdo apresentadas no Quadro 2.
Podemos notar que ha grande semelhanca entre as respostas dos alunos de 7% e 8% séries quanto
a variacao entre a primeira e segunda fase, embora seja possivel verificar algumas diferengas nos
nameros absolutos referentes a cada fase. Nas duas séries, as mudancas de comportamento das
respostas nas fases 1 e 2 sdo semelhantes, isto €, as caracteristicas “Busca conhecimento
extraclasse”, “Desenvolve suas habilidades”, “Aceita desafios”, “Tem interesse pessoal”, “Quer
comunicar para um destinatario” referentes a concepcdo de aluno aumentam sua incidéncia; a
caracteristica “Tem disciplina de comportamento” reduz drasticamente e a caracteristica “Tem
disciplina de estudo” ndo sofre alteracdes significativas.

Quadro 2: caracteristicas da concepcdo de aluno segundo respostas de alunos de 7% e 8% séries apresentadas
mediante duas situacdes- problema diferentes.

. 7% séries 8% séries
Caracteristicas do aluno
Fase 1* | Fase 2** | Fasel Fase 2
Busca conhecimento extraclasse 37,5% 100,0% 0% 100%
Desenvolve suas habilidades 50,0% 100,0% 0% 100%
Aceita desafios 12,5% 50,0% 0% 50%
Tem interesse pessoal 12,5% 50,0% 0% 67%
Quer comunicar para um destinatario 12,5% 25% 0% 33%
Tem disciplina de comportamento 100,0% 62,5% 100% 0%
Tem disciplina de estudo 100,0% 87,5% 100% 100%

* Fase 1- respostas apresentadas pelos alunos investigados para a situagéo 1
** Fase 2- respostas apresentadas pelos alunos investigados para a situacéo 2

A interpretacdo dos resultados nos levou a inferir que h& duas concepgbes de curriculo
distintas relacionadas as concepcdes de aluno referentes as fases 1 e 2, que provavelmente foram
elaboradas pelos alunos sem conhecimento explicito deles. As respostas dadas pelos estudantes
acerca da concepcdo de aluno para a situacdo 1, configuram uma mescla entre a concepcdo de
curriculo tradicional e tecnicista. Esta visdo pode ser identificada por meio das caracteristicas de
varias categorias, visto que retratam a valorizagdo ao cumprimento dos afazeres cotidianos de
forma conservadora, ou seja, a “boa disciplina”, o “bom comportamento”, “fazer as licbes de
casa” e de classe, “fazer o que o professor manda”, e a disciplina no estudo. Essas descri¢des se
referem a um aluno passivo, obediente, pouco aberto a situagOes desafiadoras e disciplinado para
seguir normas, ou seja, um aluno formatado para receber atentamente ordens e informacdes de
modo passivo e sem interferéncias que poderiam gerar erros, para aprender informacoes pela
repeticdo das acGes e para assumir comportamentos desejaveis pela sociedade. Convém ressaltar
também que as respostas da fase 1 indicam que os contetidos valorizados pelos alunos nesta
situacdo se referem apenas as informacoes e talvez a conceitos. Ndo sdo citados outros tipos de
conteddos.

Por outro lado, as respostas dadas pelos estudantes acerca da concepcéo de aluno para a
situacdo 2 configuram a concep¢do de curriculo cognitivista (alternativa) e em determinados
aspectos humanista. A concepcdo cognitivista pode ser identificada por meio da valorizacdo das
caracteristicas que se referem ao protagonismo dos alunos na constru¢do do conhecimento, tais
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como: “acredita em seu potencial”, “empenha-se para ser criativo, ter técnica e raciocinio”, “é
exigente consigo mesmo™, “conta suas dificuldades e facilidades ao professor”, “I& muito em
varias areas”. Essas descrigcdes se referem a um aluno ativo que trabalha para se desenvolver,
reconstruindo significados de conceitos e construindo seu proprio percurso de evolugdo sob a
orientagdo do professor, em quem confia. Os conteldos, nesta situacdo, nao Sdo apenas as
informagdes, mas também sdo citadas diversas habilidades e atitudes, tais como: criar,
desenvolver o raciocinio légico, ser seguro, ousar e ser investigador. Além disso, 0s
conhecimentos citados extrapolam uma Unica area ao propor a integracdo entre diferentes areas.
De certo modo, ha também alguns tracos da concepcdo humanista, que pode ser identificada na
valorizacdo da motivacdo pessoal, como algo ja intrinseco e que tem espaco para ser atendido na
escola, o que pode ser notado em falas, como “ele gosta da area e tem motivo para se

empenhar”, “antes de tudo ele ja gosta disso”.

Passamos, em seguida, a comparar a analise da concepcdo de aluno apresentada pelos
alunos com os resultados obtidos quanto a concepcdo de professor. Cremos que se tratam de
idéias complementares de modo que a analise da concep¢do de professor pode validar ou
identificar inconsisténcias em relacdo as inferéncias efetuadas quanto a concepcdo de aluno.

Os dados coletados referentes a concepgéo de professor, relatada pelos alunos de 7% e 8%
séries, foram classificados em nove categorias de analise que estdo apresentadas no Quadro 3.
Do mesmo modo que na analise da concepcao de aluno, ha caracteristicas que aumentam sua
incidéncia, como as de “Conhecimentos” e “Habilidades do professor”, “Empenho para
desenvolver habilidades dos alunos” e “Exigéncia na aprendizagem dos alunos”; outras
caracteristicas em que ha uma certa reducdo na incidéncia, como “Autoridade com os alunos”,
“Cuidado com os alunos”, “Explica bem”, “Comportamento do professor”. Por fim, ha também
algumas caracteristicas que nao apresentam alteracGes significativas ao compararmos as fases 1 e
2 que sdo “aulas dinamicas”.

Podemos notar também que, no caso da concepcdo de professor, ha diferencas
consideraveis entre as respostas dos alunos de 7% e 8% séries, 0 que pode ser verificado no fato
de que as variaces entre a fase 1 e 2 sdo mais amplas nas respostas dos alunos de 8% série do que
nos de 7% série. Como os professores da escola efetuaram a coleta de dados, isso pode ter
influenciado de algum modo nas respostas dos alunos, por meio de mediacGes que tanto podem
ter promovido as variag@es, como terem resistido a elas em fungdo da concepcéo de curriculo do
professor. 1sso é bem provavel e mais explicito no caso da concepc¢édo de professor do que na de
aluno, justamente por afetar diretamente a agédo do professor no cotidiano escolar.

Do mesmo modo que no caso da concepcdo de aluno, provavelmente ha duas concepgdes
de curriculo distintas relacionadas as concepc¢des de professor referentes as fases 1 e 2, tanto no
pensamento dos alunos como no dos professores do local. As respostas dadas pelos estudantes
para a situacdo 1 confirmam a configuracdo mesclada entre a concepcéo de curriculo tradicional
e tecnicista. Esta visdo pode ser identificada por meio das caracteristicas de varias categorias,
como “dar tarefas e cobra-las”, “dar o exemplo, ser pontual”, “ser enérgico”, “explicar de forma
clara e objetiva”, “tirar as davidas dos alunos com dificuldades”. Essas descricfes se referem a
um professor que € o Unico que detém o saber necessério e, portanto, € o Unico que pode falar
acerca das coisas do mundo. Nessa Vvisdo, 0 ensino ocorre pela transmissdo de um conhecimento

adaptado do cientifico, concebido como neutro , acabado e verdadeiro.

Porém, nas respostas da situacdo 1, o professor ndo representa uma autoridade intelectual
genuina, como na visdo tradicional, visto que, as respostas dos alunos revelam a no¢do de que
ndo € necessario que o professor tenha um conhecimento profundo da “matéria a ser ensinada”,
visto que é suficiente que ele mantenha com autoridade a disciplina da sala de aula de modo a
possibilitar a transmissdo dos conteddos presentes nas apostilas ou livros didaticos. Parece-nos



que, quanto a essa caracteristica, prevalece a visdo tecnicista de superioridade de conhecimento
dos técnicos especialistas que organizam as apostilas, livros e guias para professores e de
superioridade do controle do comportamento sobre o conhecimento.

Quadro 3: caracteristicas da concepgdo de professor segundo as respostas de alunos de 7% e 8* séries
apresentadas mediante duas situacfes- problema diferentes.

7% séries 8% séries

Caracteristicas do professor
Fase 1* | Fase2** | Fasel | Fase?2

Conhecimento do professor 50,0% 87,5% 0% 100%
Habilidades do professor 37,5% 75,0% 0% 50%
Empenho para desenvolver habilidades dos alunos 0,0% 37,5% 0% 100%
Exigéncia na aprendizagem dos alunos 37,5% 50,0% 33% 83%
Autoridade com os alunos 37,5% 12,5% 50% 0%
Cuidado com os alunos 100,0% 87,5% 100% 33%
Explica bem 50,0% 50,0% 100% 0%
Comportamento do professor 87,5% 87,5% 50% 0%
Aulas dindmicas 75,0% 87,5% 50% 67%

* Fase 1- respostas apresentadas pelos alunos investigados para a situacédo 1
** Fase 2- respostas apresentadas pelos alunos investigados para a situacao 2

Outra interpretacéo para esse mesmo fato pode ser a expressao da imagem espontanea do
ensino existente no senso comum, na qual o ensino é concebido como algo essencialmente
simples, para o qual basta algum conhecimento da matéria, algo de pratica e alguns
complementos psicopedagdgicos, o que ja tinha sido apontado por Carvalho e Gil- Pérez (2001)
em relacdo ao pensamento dos professores e agora percebemos que também faz parte das ideias
dos alunos.

Por outro lado, as respostas dadas pelos estudantes para a situacdo 2 configuram uma
concepgdo de professor pertinente a concepcdo de curriculo cognitivista (alternativa). Ela pode
ser identificada na valorizacdo de um professor orientador e competente, expressa em
caracteristicas tais como: “ele compartilha vivéncias com os alunos”, “incentiva a criatividade”,
““orienta os alunos para que atinjam seus objetivos™, ““ensina a pescar e ndo da o peixe”, “ele é
qualificado, tem dominio do assunto”. Essas descri¢cdes se referem a um professor estudioso, que
se empenha constantemente para melhorar as proprias habilidades e as dos alunos, criando
possibilidades para que atuem de modo relativamente independente em situacOes interessantes
em que sdo constantemente desafiados e exigidos. Nessa empreitada o professor passa a orientar
a aprendizagem dos alunos de modo semelhante & constru¢cdo do conhecimento cientifico e
facilita a comunicacdo entre os grupos de alunos para enriquecer as idéias com as das outras
equipes e com 0s saberes das comunidades cientificas que o professor representa (Carvalho e

Perez, 2001).

Pode parecer paradoxal o fato de que os mesmos estudantes apresentem concepcdes de
curriculo tdo distintas para o contexto escolar (fase 1) e para um contexto ficticio e tdo distante
da realidade escolar vivenciada (fase 2). No entanto, acreditamos que isso é possivel devido as
caracteristicas serem muito diversas nos diversos espacos vivenciados pelos alunos. Um desses
espacos € o espaco escolar retratado pela situacdo 1 (fase 1) e , embora a situagdo 2 seja ficticia,




ela guarda muitas semelhangas com o que a maioria dos alunos da comunidade investigada
vivencia, de fato, nas interagdes que estabelecem diariamente na Internet, quer seja na produgéo
e apresentacdo de filmes no “U-tube”, quer seja na producdo de blogs e jogos, ou ainda nas
discussdes em foruns , “orkut”, “msn” e emails.

No caso da realidade escolar, apesar dos avancos nas publicacdes cientificas acerca do
curriculo e ensino de ciéncias dos ultimos trinta anos, ainda ha uma grande distancia entre a
realidade académica e a escolar. Essa distancia se expressa tanto no dialogo entre as duas
instituicbes, como no fato dos professores pouco usarem 0s conhecimentos aprendidos nos
cursos de formagéo inicial por ndo saberem articula-los as necessidades dos problemas praticos
do cotidiano (Abib, 1996). Além disso, a concepcdo tradicional de curriculo foi apontada como a
de maior frequiéncia nas respostas de professores (Porlan, 1998), o que conseqlientemente indica
que o curriculo praticado em grande parte das escolas deve ser tradicional.

A concepgdo tecnicista aparece sob o aspecto da necessidade intensa de controle do
comportamento tanto dos alunos como do professor pelo receio de lidar com as novas relacdes
existentes no espaco escolar. Essa necessidade decorre do fato de que uma das grandes
reclamacdes dos professores e das pessoas de modo geral em relacdo a escola é a indisciplina dos
alunos e ¢ interessante como ela é assumida por parte dos alunos também. Para Aquino (1998),
as reclamaces quanto a indisciplina se baseiam em trés tipos de hipoteses explicativas fundadas
em preconceitos. A primeira hipotese relaciona a indisciplina aos alunos menos respeitosos e a
uma escola mais permissiva do que no passado, 0 que na verdade, era a caracteristica da escola
hierdrquica, excludente, militarizada e de elite que existiu no Brasil até a década de 60. A
segunda relaciona a indisciplina a educacdo permissiva estabelecida pelos pais, porém estes
mesmos alunos em outros contextos assumem e atuam de acordo com as regras estabelecidas e
sdo bem exigentes com o0s outros em relacdo a essas regras. A terceira hipotese relaciona a
indisciplina ao desinteresse dos alunos pela escola em funcdo dos atrativos mais interessantes
dos meios de comunicacao.

Para este autor, a escola da sociedade atual demanda uma nova reflexdo acerca: do
significado da indisciplina; da estrutura das relagcdes entre as pessoas de modo que o respeito
ocorra por admiragdo e ndo por medo; da clareza do seu papel, evitando romper o contrato
didatico, ao confundir o papel da moralizacdo dos costumes de responsabilidade dos pais com o
seu papel de sistematizador e reconstrutor do conhecimento; e do aproveitamento dos recursos da
midia na construcdo do conhecimento, em vez de competir com eles.

Parece que essas recomendacdes do autor, de alguma maneira, sdo possiveis na situacao
2, visto que o controle da disciplina praticamente desaparece dos relatos dos alunos e no lugar
desta, assume papel preponderante a producdo do conhecimento e o desenvolvimento de
habilidades. Ao contrario das relagcbes verticais escolares, tipicas da situacdo 1, onde os alunos
séo avaliados em fungdo da submiss@o aos canones apresentados, a Internet estabelece relagdes
horizontais, onde 0s jovens aprendem por meio de trocas intensas com seus pares e Com pessoas
de vérias idades, que buscam por vinculos afetivos, criando novos estilos extraidos da propria
experiéncia e nos dados que coletam nas midias, principalmente. Essas caracteristicas de acesso,
negociacdo e reelaboracdo do conhecimento sdo extremamente semelhantes as da concepcéo
cognitivista oculta nas respostas dadas a situacao 2.

Em conformidade com esse aspecto, alguns autores afirmam que os alunos assumem
posturas de estudo diferentes e dependentes do que é esperado deles, quer seja em relacdo a
estrutura das avaliacbes (Marton e Saljo, 1976), quer seja em relacdo ao foco da atividade
priorizar o processo ou o produto final (MacFarlane et all, 2006). As estratégias de estudo do
“aluno profundo” se expressam em atividades que envolvem resolucéo de problemas e criacdo de
testes de hipotese, desde que estejam fundadas em objetivos bem definidos, sejam adequadas ao



grupo de alunos e sejam acompanhadas por professores competentes. No caso de atividades de
leitura, os alunos com postura profunda de aprendizagem, buscam mais informacdes e fazem
associacOes, em vez de assumir uma estratégia mais superficial, em que utilizam apenas as
informacdes que lhe sdo solicitadas explicitamente.

Nessas situacdes, o0s estudantes tendem a adotar orientacbes mais profundas de
aprendizado, ou seja, tendem a ter consciéncia do processo de aprendizagem (aprender para
compreender), engajamento e envolvimento com seu aprendizado, serem independentes e
autdbnomos, apresentarem confianca e buscarem mudanca e crescimento.

Jiménez-Alexandre et all (2000) analisaram os eventos de aulas de Biologia em que 0s
alunos “fazem a licdo” e em que “fazem ciéncia” na tentativa de solucionar uma situacdo-
problema. Baseado em suas observagdes, 0s autores sugerem a importancia de cuidar de alguns
aspectos da cultura escolar, definida, segundo eles, como os procedimentos que ocorrem em sala
de aula, no sentido de manter a organizagéo e a linearidade da aula (“fazer a ligdo” ou “fazer
escola”) e a cultura cientifica, que envolve o levantamento de hipoteses e a argumentacdo (“fazer
ciéncia”). Ressaltam também a importancia do professor criar um ambiente adequado (fisico e
ndo fisico) para que os alunos expressem e defendam suas opinides, combinando com o uso de
tarefas que reforcem a colaboracéo e a solucdo de problemas.

Considerando esses aspectos, neste trabalho, de modo geral, os alunos conferiram maior
valor a identidade de aluno e de professor da situacdo 2 e por isso exigiram mais destas. Na
situacdo 1, as concepcdes de aluno e professor descritas parecem propor a postura de aluno
superficial, isto é, espera-se que o professor seja paternalista, assumindo o cuidado com o0s
alunos e autoridade moral e de conhecimento; e ao aluno passivo basta ter disciplina de
comportamento e de estudo. Em sentido oposto, na situagdo 2, as concepcbes de aluno e
professor descritas parecem propor a postura de aluno profundo, isto €, espera-se que o
professor seja exigente com a aprendizagem e o empenho dos alunos, seja competente e procure
constantemente desenvolver as préprias habilidades e as de seus alunos, visto que o aluno é
aquele que aceita os desafios propostos pelo professor, tem interesse pessoal pelo assunto a ser
trabalhado, busca conhecimento além da aula e empenha-se para desenvolver as proprias
habilidades de modo a conseguir superar os obstaculos que se apresentam.

De acordo com Sacristan (2005), esta associada a concepg¢do naturalizada de aluno, pelo
discurso do senso comum, o fato de que ser aluno ou ser “menor” é: ser menor na capacidade
intelectual, imaturo, ndo ter acesso ao mundo do trabalho para se auto-sustentar e para ser
produtivo para a sociedade, ndo ter conhecimento técnico e cientifico, estar cerceado das
relacBes sexuais, ndo ter acesso ao governo de instituicbes e ndo ter autonomia para varias
decisdes. Este ndo é um papel que tem valor e, em parte, eles ndo gostam de assumi-lo. Porém
ser adulto ou “maior” também ndo é tdo valorizado na sociedade atual por varios motivos: a
terceira idade perdeu o status da sabedoria e ganhou o de 6nus e doenca; ha acesso facil a uma
diversidade de tipos de adultos e auséncia de um modelo a alcancar; os adultos atualmente
estudam até cada vez mais tarde, desejam a juventude e tém dificuldades para aprender coisas, 0
que os menores fazem facilmente. Além disso, os adultos valorizam as caracteristicas
consideradas dos jovens (espontaneidade, imaginacdo, ingenuidade, despreocupacdo com 0s
valores materiais e com o trabalho). Parece que ha um desejo e uma rejeicdo em assumir o papel
de menor (aluno). Caso seja possivel minimizar os aspectos negativos de ser aluno, de modo a
que deixe de estar associado a representacdo de “ser menor”, e maximizar 0s aspectos positivos
da concepcdo de aluno, de modo a valorizar algumas das caracteristicas de “ser maior”, talvez
seja possivel obter por parte dos alunos maior valor e empenho quanto a esse papel. Acreditamos
que existam possibilidades para isso, ocultas nas caracteristicas que descrevemos para a situacao
2.
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CONSIDERACOES FINAIS:

As concepcdes das atribuices dos alunos propostas pelos proprios estudantes, descritas
neste trabalho, nos levam a crer que essas variam de acordo com o contexto em que se realiza a
situacdo de aprendizagem. Assim, o0s resultados deste trabalho indicam que 0s mesmos
estudantes assumem concepcdes de aluno focadas na recepcéo e reproducéo de informagdes, no
controle da disciplina pelo professor e em estratégias de estudo superficiais, que sdo
caracteristicas das tendéncias curriculares tradicionais e tecnicistas, em situacfes relacionados
aos contextos vivenciados na escola. Porém, para as situa¢BGes relacionadas aos contextos
vivenciados na cultura extra-escolar juvenil, os alunos assumem uma concepc¢éo de aluno focada
na prépria elaboracdo do conhecimento, no desenvolvimento de habilidades cognitivas, na
negociacdo dos significados das vivéncias e no emprego de estratégias de estudo mais
aprofundadas. Estas caracteristicas estdo, em varios aspectos, em consonancia com a tendéncia
curricular cognitivista.

Diante da caracterizacdo das varias formas de concepcdo de aluno, faz-se necessario
procurar formas que contribuam para a mudanca do curriculo. Consideramos que a propria
existéncia de concepcdes de aluno tdo diversas no imaginario dos estudantes contribui para que
se estabelecam parcerias no processo de transformacdo de um curriculo com caracteristicas
tradicionais ou tecnicistas para um com caracteristicas mais proximas das visfes alternativas.
Porém, para que isso ocorra, 0 espacgo escolar precisa oferecer atividades e rituais que sejam, de
certo modo, semelhantes as que eles vivenciam em outros espacos da cultura juvenil. Esse é o
caso das atividades de intensa interacdo que empregam as linguagens computacionais citadas
neste trabalho. Assim, os alunos poderiam se identificar com o espaco escolar e atribuir-lhe
maior valor.

Por outro lado, também consideramos que a relacdo direta atribuida pelos alunos entre a
escola e as caracteristicas das tendéncias curriculares tradicionais e tecnicistas oferecem
obstaculos para a renovacao curricular. 1sso porque aulas, atividades, rituais com caracteristicas
das tendéncias curriculares alternativas podem ser compreendidas como inadequadas para a
cultura escolar, visto que a escola ndo esta assumindo o papel construido historicamente por
curriculos anteriores e ainda esperado por eles. Talvez a pergunta pendente seja “como equilibrar
as duas tendéncias: minimizar a rejei¢do por ser estudante e maximizar o desejo por assumir esse
papel?”.

Estamos conscientes de que se trata de um resultado preliminar com um grupo piloto, o
que ndo nos permite fazer generalizacGes acerca das concepgdes de aluno para outros contextos,
mas que tem seu valor como descricdo e mapeamento das identidades construidas nesta situacao
de transformacdo do curriculo praticado e das possibilidades de transformacao no futuro.
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