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Resumo

A pesquisa procurou identificar as modalidades didaticas abordadas em um curso de formacéo
inicial de professores de Ciéncias, bem como a insercdo da temética ambiental. A analise incidiu
sobre as ementas das disciplinas e sobre questionarios preenchidos por um grupo de docentes. Os
resultados apontam uso de diferentes modalidades, com predominio de aulas expositivas e de
laboratério. Em relacdo a insercdo da tematica ambiental, aparece nas ementas de duas
disciplinas, com referéncias que ndo contemplam as discussdes mais recentes na area. Na fala
dos professores, oito disseram abordar a tematica ambiental, embora o0s aspectos ambientais
parecam ser tratados como secundérios, sem relagdo entre modalidades didaticas e EA, e restritos
aos conteudos apresentados nos PCN. Ressalta-se a importancia da diversificacdo de
modalidades didaticas bem como a necessaria formacdo de professores para exploracdo da
tematica ambiental, sendo capazes de atuar de forma critica em processos de intervencdo para a
transformacéo da realidade.
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Abstract

The research tried to identify didactic modalities approached in a Science Teacher Formation
Course, as well as the environmental issue insert. The analysis happened on disciplines’
summaries and on questionnaires filled out by a teachers’ group. The results point the use of
different modalities, with prevalence of expository classes and laboratory. In relation to the insert
of the environmental issue, appear in two disciplines summaries, with references that don't
contemplate the most recent discussions in the area. In the teachers' speech, eight said to
approach the environmental theme, although the environmental aspects seem to be treated as
secondary, without relationship between didactic modalities and EE, and restricted to the
contents presented in PCN. The importance of didactic modalities diversification is stood out as
well as the necessary teachers’ formation for exploration of the environmental issue, being
capable to act in a critical way in intervention processes for the reality transformation.
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INTRODUCAO

Na sociedade atual, “néo € possivel pensar a formacgédo de um cidaddo critico a margem
do saber cientifico” (BONZANINI; BASTOS, 2004, p. 81). Dessa forma, o ensino das ciéncias
deve possibilitar o aprendizado do conhecimento historicamente acumulado, permitindo a
construcdo de uma concepcdo de ciéncia que englobe suas relagbes com a tecnologia, a
sociedade e o ambiente. Além disso, deve permitir a ampliacdo do conhecimento sobre a
diversidade da vida nos ambientes naturais e construidos, discutindo a dindmica da natureza e
como a vida se processa em diferentes espacos, ao longo do tempo. Deve proporcionar, ainda,
uma reconstrucdo critica da relacdo homem-natureza, superando visdes distorcidas e utilitaristas,
possibilitando a construcdo de conceitos, procedimentos e atitudes relativos a tematica
ambiental, em todos os niveis de ensino (BRASIL, 1998; VIVEIRO, 2006). Nesse sentido, é
imprescindivel trabalhar-se na educagéo escolar “uma ciéncia mais atual, histdrica, social, critica
e humana” (BONZANINI; BASTOS, 2004, p. 81).

Para tanto, é importante que o estudante seja envolvido no processo de ensino e
aprendizagem de maneira ativa para que ocorra uma aprendizagem significativa. Porém,
compreende-se que ndo h4 um caminho Unico que conduza com seguranca a aprendizagem, pois
sd0 inUmeras as variaveis que se interpbem nesse processo. Dessa forma, recorrer a um
pluralismo de estratégias e recursos, conduzido por objetivos claros e coerentes, pode garantir
maiores oportunidades para a construcdo do conhecimento, além de fornecer subsidios para que
mais alunos encontrem a(s) atividade(s) que melhor o ajude(m) a compreender o tema estudado
(SANMARTI, 2002; BUENO, 2003; KRASILCHIK, 2004).

Nessa perspectiva, diversificar atividades e recursos didaticos contribui para motivar 0s
estudantes, possibilitando atender a distintas necessidades e interesses, entendendo-se que
“quanto mais variado e rico for o meio intelectual, metodolégico ou didatico fornecido pelo
professor, maiores condicdes ele terd de desenvolver uma aprendizagem significativa da maioria
de seus alunos” (LABURU; ARRUDA; NARDI, 2003, p. 258).

A opcdo por uma ou outra modalidade define-se pelo contetdo a ser trabalhado, os
objetivos selecionados, o publico-alvo, tempo e recursos. Dentre as diferentes modalidades que o
educador dispde para o ensino das ciéncias pode-se mencionar as aulas expositivas, as
discussdes, as demonstracGes, as aulas praticas (aulas de laboratdrio) e as atividades de campo
(KRASILCHIK, 2004).

Nesse contexto, destaca-se a importancia das atividades de campo pelas inimeras
potencialidades no processo de ensino e aprendizagem: permitem o contato direto com o
ambiente estudado, onde € possivel a observacdo de fendmenos in situ; permitem confrontar
teoria e pratica; estimulam os sentidos; favorecem o companheirismo, fortalecendo as relagdes
entre os alunos e entre aluno e professor; etc. (FRACALANZA; AMARAL; GOUVEIA, 1986;
DE FRUTOS et al., 1996; SENICIATO, 2002; KRASILCHIK, 2004; VIVEIRO, 2006).

Segundo Gardner (2000 apud CARBONELL, 2002), a mente tem a capacidade de
aprender e reter melhor as informacdes quando o corpo interage de maneira ativa na exploracédo
de lugares, enquanto experiéncias onde o sujeito é passivo tendem a ter impacto de curta duracéo
e atenuam-se com 0 tempo.

As atividades de campo também podem ser utilizadas como importante estratégia em
programas de Educacdo Ambiental (EA), uma vez que o contato com o0 ambiente permite a
sensibiliza¢do acerca dos problemas ambientais. Além disso, essa modalidade permite a reflex&o
sobre valores, imprescindiveis as mudangas comportamentais e, sobretudo, atitudinais (DIAS,
1994; CARVALHO, 1998; MERGULHAOQ; VASAKI, 2002; VIVEIRO, 2006).



As atividades de campo séo

fundamentais a compreensdo das questdes ambientais em sua complexidade, propiciando uma
visdo articulada das diferentes esferas de repercussdo de um problema ambiental em estudo.
Isto favorece a compreensdo dos problemas socioambientais na escola, bem como contribui
para a formacdo de cidaddos criticos e participativos em busca da melhoria da qualidade de
vida (SANTOS; COMPIANI, 2005, p. 2).

Desse modo,

apoiados na observacao direta da realidade (...), os alunos podem fazer uma releitura critico-
construtiva [da] (...) realidade, identificar seus problemas socioambientais, estabelecer relagdes
entre as informacdes levantadas, bem como elaborar propostas para a transformacdo da mesma

(op. cit., p. 5).

Apesar de todos esses beneficios que as atividades de campo podem proporcionar, em
pesquisa realizada a partir de uma atividade de campo promovida pelo Centro de Divulgacao
Cientifica e Cultural da Universidade de Sdo Paulo (CDCC/USP), verificamos que um reduzido
numero de professores recorria a essas atividades com certa regularidade — apenas nove num
universo de mais de sessenta escolas do municipio —, apesar do CDCC oferecer gratuitamente
aos educadores da cidade de S&o Carlos o transporte, material de apoio, monitores etc.. Além
disso, eram professores com varios anos de atuacdo em sala de aula, formados, em sua maioria,
nas décadas de 1970, 1980 ou inicio da década de 1990. Trés deles haviam participado de um
curso de formagéo continuada que deu origem ao programa de visitas do CDCC e apontaram
esse fator como uma grande influéncia na posterior insercdo da atividade em sala de aula -
sentiam-se bem preparados para lidar com a atividade, explorando-a com seus alunos
(VIVEIRO, 2006).

A pesquisa apontou ainda gque a maioria dos professores utilizava essas atividades para
ilustracdo e/ou complementacdo de conteddos conceituais abordados em sala de aula,
normalmente sem interacdo com professores de outras areas. Além disso, as atividades de campo
ndo apareciam associadas a projetos de EA. Diante disso, algumas questdes foram levantadas:
Por que as atividades de campo parecem ser tdo timidamente exploradas nas aulas de Ciéncias?
Por que os professores formados mais recentemente ndao apareceram como usuarios freqlentes
da atividade de campo oferecida pelo CDCC?

Mediante esse panorama, € inevitavel voltar o olhar para a formacdo inicial dos
professores de Ciéncias. Sera que nos cursos de Licenciatura abordam-se diferentes modalidades
didaticas, incluindo as atividades de campo, seja como estratégia dentro de disciplinas
especificas ou naquelas de carater pedagdgico’? As atividades de campo séo destacadas como
estratégias importantes em EA? E, tratando da tematica ambiental, ela é contemplada nos cursos
de formacdo de professores de Ciéncias? De que forma?

Acredita-se que “a universidade ¢é a instituicdo preponderante na formacao inicial (...)
[de professores e], portanto, é de fundamental importancia que assuma posi¢do de vanguarda no
que diz respeito a inserir a dimensdo ambiental nos curriculos dos cursos de Licenciatura”
(ARAUJO; BIZZO, 2005, p. 3). Além disso, a insercdo da EA na formacéo de professores é
obrigatoria, segundo a Lei 9.795/1999 (SAO PAULO, 1999, p. 37). No Artigo 8, tem-se que a
EA deve estar presente na “formacdo, especializacdo e atualizacdo dos educadores de todos 0s
niveis e modalidades de ensino”, e o Artigo 11 diz que “a dimensdo ambiental deve constar dos
curriculos de formacéo de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas”.

! As disciplinas ditas pedagégicas incluem “Didética”, “Psicologia da Educacdo”, “Estrutura e Funcionamento do
Ensino”, “Instrumentacédo para o Ensino”, “Pratica de Ensino”, entre outras, enquanto as disciplinas ditas especificas
(cientificas) formam o corpo de conhecimentos especificos aos quais o curso se dedica (PEREIRA, 2000).



Guimarées (2004) aponta que a formacdo de professores deve romper com préaticas
conservadoras, através de reflexdes criticas e questionadoras, o que pode favorecer, na Educacéo
Basica, acdes criativas e transformadoras no que tange a teméatica ambiental. Nesse sentido, o
autor salienta que

a educacdo em uma perspectiva critica se propde a formar dinamizadores de ambientes
educativos (...), que, ao compreenderem a complexidade dos processos sociais, motivados pela
reflexdo critica, mobilizem (...), com sinergia, processos de intervencdo sobre as dinamicas
construidas e constituintes da realidade socioambiental (op. cit., p. 314).

Assim, ao formar professores que serdo educadores ambientais ndo se pode somente
fornecer instrumental técnico e metodologico, mas propiciar uma formacédo politico-filoséfica
para transforma-los em liderancas aptas a contribuir na construgcdo de ambientes educativos de
carater critico engajados em um movimento de transformacdo da realidade (GUIMARAES,
2004).

Nesse contexto, apresentam-se aqui as primeiras analises e reflexdes de uma pesquisa
em nivel de Doutorado que pretende investigar quais modalidades didaticas sdo contempladas
em um curso de formacao inicial de professores de Ciéncias, se ocorre e Como ocorre a insercao
de atividades de campo incluindo a sua relacdo com a temética ambiental, e as possiveis
influéncias desses aspectos posteriormente na pratica do professor na Educacao Bésica.

Para tanto, as seguintes etapas foram definidas: inicialmente, apds a definicdo de uma
Licenciatura em Ciéncias para desenvolvimento da pesquisa, levantamento e analise das
ementas, procurando indicios das modalidades didaticas abordadas no curso, bem como da
insercdo da tematica ambiental no curriculo; na seqiiéncia, envio de um questionario aos
professores que ministraram aulas durante o ano de 2007 para caracterizagdo geral do quadro
docente e levantamento inicial sobre quais estratégias eles dizem utilizar e/ou abordar e também
se e como inserem a tematica ambiental nas disciplinas; posteriormente, a partir da analise dos
questionarios, definicdo de um grupo de docentes para uma entrevista, objetivando aprofundar os
aspectos mencionados anteriormente; paralelamente, contato com os estudantes da disciplina de
Préatica de Ensino de Ciéncias que cursam o Ultimo ano e levantamento de quais suas memorias e
impressGes sobre as modalidades didaticas abordadas durante o curso, e suas lembrangas
relacionadas as atividades de campo, antes ou durante a graduacdo; por fim, entrevista com um
grupo de alunos visando aprofundamento das questdes anteriores.

Nesse primeiro momento, buscou-se nas ementas das disciplinas indicios das
modalidades didaticas abordadas e/ou utilizadas nas aulas. Na sequéncia, a partir de
questionarios preenchidos por um grupo de docentes do curso, investigou-se quais as
modalidades didaticas que estes dizem utilizar em suas aulas, e também se e como a temaética
ambiental é contemplada nas disciplinas que ministram.

O presente artigo apresenta os resultados e andlises iniciais, obtidos a partir dos
procedimentos supracitados, tecendo considerac6es sobre as modalidades didaticas utilizadas por
esses docentes no curso de Licenciatura e a inser¢do da tematica ambiental nas disciplinas
segundo a fala de alguns professores.

METODOLOGIA

A pesquisa, ainda em andamento, estd pautada em uma abordagem qualitativa
(TRIVINOS, 1987; BOGDAN:; BIKLEN, 1991; MINAYO, 2000). Para seu desenvolvimento,
selecionou-se um curso de Licenciatura oferecido por uma universidade publica do interior do
Estado de S&o Paulo. Inicialmente, houve a analise das ementas de todas as disciplinas da grade
curricular, procurando identificar possiveis referéncias as modalidades didaticas utilizadas pelos
docentes, além de indicios da insercdo da tematica ambiental (VIVEIRO; CAMPQS, 2007).



Embora se acredite na importancia da analise das ementas enquanto documentos oficiais
das disciplinas entende-se que “é sob o pensar docente que as ementas vao ser transformadas em
disciplina e é construida a identidade disciplinar” (ARAUJO; BIZZO, 2005, p. 8). Assim, a
anélise pautada apenas nas ementas ndo é suficiente para caracterizar as modalidades didaticas
utilizadas nas disciplinas bem como se e como ocorre a inser¢ao da tematica ambiental durante
as aulas.

Com essa perspectiva, na sequéncia, fez-se um levantamento de todos os professores
gue ministraram disciplinas no referido curso durante o 1° semestre de 2007. Um questionario foi
elaborado e encaminhado a cada professor com o objetivo de tracar um perfil dos docentes que
ministram aulas no curso de Licenciatura (GIL, 2007). As questdes abordavam a formacéo
(graduacéo e pos-graduacdo), tempo de atuacdo na instituicdo, cursos onde ministravam aulas,
entre outros aspectos, e solicitavam ainda, por meio de questdo aberta, que o professor
mencionasse quais as estratégias de ensino/modalidades didaticas utilizava em suas aulas. Além
disso, perguntou-se se a tematica ambiental era contemplada em suas aulas e, em caso
afirmativo, como isso ocorria.

A partir da andlise dos questionarios, fez-se uma breve caracterizacdo dos docentes. Na
seqliéncia, levantou-se quais as modalidades didaticas que estes mencionaram utilizar em suas
aulas, agrupando-as e comparando com aquelas citadas nas ementas. Em relacdo a tematica
ambiental, analisou-se brevemente a fala dos professores, apontando alguns aspectos que se
destacaram e relacionando com os resultados obtidos na analise das ementas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Procurando contextualizar o universo onde a pesquisa se desenvolve, inicialmente
apresentou-se a estrutura geral do curso de formacéo de professores, incluindo a distribuicdo de
disciplinas especificas e pedagdgicas durante os anos. Em seguida, caracterizou-se o grupo de
docentes que ministraram aulas durante o 1° semestre de 2007, procurando estabelecer o perfil
desses professores.

Na seqliéncia, os resultados foram divididos em dois topicos: modalidades didaticas
utilizadas durante as aulas e insercdo da tematica ambiental. Em cada um deles, apresentou-se
os dados obtidos a partir da analise das ementas seguidos por aqueles que emergiram dos
questionarios, comparando os resultados.

A Licenciatura

O curso de Licenciatura é oferecido somente no periodo noturno. Tem quatro anos de
duracdo, com um ndcleo basico nos trés primeiros anos, composto por disciplinas de Fisica,
Quimica, Matematica e Biologia. Desde o primeiro ano, os licenciandos cursam também
disciplinas de formacdo pedagdgica. No quarto ano, o aluno opta por uma das habilitacbes —
Quimica, Fisica ou Matematica — cursando, a partir dai, disciplinas especificas da area. Além
disso, todos os alunos séo habilitados para lecionar o componente curricular Ciéncias para o
Ensino Fundamental, realizando os estagios da Préatica de Ensino de Ciéncias no ultimo ano.

Entende-se que o carater interdisciplinar do curso constitui um diferencial importante na
formacdo do professor de Ciéncias, que deve lidar com uma diversidade de contetdos em sua
pratica educativa.



Durante o 1° semestre, foram oferecidas trinta e cinco disciplinas, todas obrigatorias,
com a seguinte distribuicéo:

Quadro 1: Distribuicao das disciplinas na grade curricular por area

Disciplinas de Conteudo Especifico .
. . - - Pedagdgicas
Biologia Fisica Quimica Matematica
1° Ano 1 2 2 1 1
2° Ano 1 2 2 1 1
3° Ano 1 2 2 1 2
4° Ano - 2 2 2 6

No quarto ano foi oferecida ainda a disciplina “Historia da Ciéncia” para todos 0s
alunos.

Nas areas de Fisica e Quimica, nos trés primeiros anos, as disciplinas sdo divididas em
parte tedrica e laboratorio. Entretanto, a carga horaria é equivalente em todas as areas
(120h/ano).

Caracterizacdo dos Professores

N&o h& um instituto ou departamento de Educac¢do no Campus onde o curso é oferecido.
Os professores s@o provenientes de trés institutos distintos (Fisica, Quimica e Matematica) e
aqueles que ministram as disciplinas ditas “pedagdgicas” estdo distribuidos dentro desses
institutos. Alguns professores trabalham com a mesma disciplina ha varios anos, enquanto outros
atuam em cursos diferentes, ministrando a cada semestre uma disciplina.

Durante o 1° semestre de 2007, alguns professores ministraram mais de uma disciplina,
num total de vinte e oito docentes para 0s quais se enviou um questionario. Até o momento,
quatorze (50% do corpo docente) retornaram e foram objeto de analise.

Somente uma das professoras cursou Licenciatura em Matematica e, mais tarde,
Licenciatura em Pedagogia. Os demais sdo bachareis ou licenciados nas areas de Quimica,
Fisica, Matematica ou Biologia, conforme ilustra 0 Quadro 2.

Quadro 2: Graduagéo dos Docentes

Quantidade Licenciatura Bacharelado
5 X
8 X
1 X X

Em relacdo a pds-graduacdo, todos os docentes possuem, no minimo, titulo de doutor,
com grande predominio para areas especificas da Fisica, Quimica, Matematica ou Biologia,
inclusive no caso de alguns professores que ministram disciplinas pedagdgicas (Quadro 3).




Quadro 3: Pos-Graduacao dos Docentes

Nivel — I':_&drlé;aslgi?ir?g Area Especifica Ambos N&o Fez
Mestrado 2 12 _ -
Doutorado 3 11 i -
Pds-Doutorado - 7 1 5

Modalidades didaticas utilizadas durante as aulas

Optou-se por organizar as modalidades didaticas/estratégias segundo aquelas citadas por
Krasilchik (2004): aulas expositivas, discusses, demonstracdes, aulas praticas (aulas de
laboratério), atividades de campo?, instrucdo individualizada (instrucdo programada, estudos
dirigidos, atividades on-line etc.) e projetos.

A analise das ementas permitiu identificar algumas das modalidades didaticas inseridas
nas diferentes disciplinas do curso de Licenciatura, tanto aquelas adotadas pelo professor durante
as aulas que ministra quanto as discutidas com os alunos engquanto estratégia para insercao nas
aulas de Ciéncias na Educacdo Bésica. Embora apresentem um modelo base — Objetivos,
Programa Resumido, Programa, Avaliacdo (Método, Critério e Norma de Recuperacdo) e
Bibliografia — poucas explicitam de que forma a disciplina sera desenvolvida.

De toda a grade curricular, dezoito disciplinas apresentam algum indicativo das
modalidades exploradas, apresentadas no Quadro 4. Optou-se por organizar aulas préaticas e
demonstragfes em um Unico agrupamento, uma vez que as informac6es ndo eram suficientes
para distingui-las. No caso das atividades de campo, somente a disciplina de “Instrumentacao
para 0 Ensino” apresenta esse tipo de atividade em seu conteldo programaético, embora nao
esteja claro de que forma é trabalhada.

Quadro 4: Modalidades didaticas segundo as ementas

aulas expositivas 13 -
discussoes - -
demonstragdes / aulas praticas 13 8
atividades de campo - 1
instrucdo individualizada 7 2
projetos - 3

? Krasilchik (2004) refere-se as atividades de campo como excursdes. Entende-se que a expressao “atividades de
campo” abarque todas as aulas fora do ambiente de sala de aula e, por isso, seja mais amplo que o termo
“excursfes”.




Percebe-se, durante as aulas, predominio de aulas expositivas e de laboratério, embora
as primeiras ndo parecam ser discutidas enquanto uma modalidade didatica a ser utilizada como
estratégia no ensino. Por outro lado, os projetos e as atividades de campo sdo temas de discussao,
porém ndo sdo utilizados dentro das disciplinas.

Nos questionarios, os professores indicaram quais modalidades inserem durante as aulas
gue ministram. De maneira geral, concordam com as ementas no predominio das aulas
expositivas e das aulas praticas, em laboratorio (Quadro 5). Por outro lado, as atividades de
campo foram mencionadas por quatro professores, das disciplinas de Biologia, Pratica de Ensino
de Ciéncias, Pratica de Ensino de Fisica e Didatica, embora ndo tenha havido uma explicitacédo
da forma como sdo exploradas.

Quadro 5: Modalidades didaticas segundo os docentes

Modalidade Didatica Citacdes
aulas expositivas 14
discussdes 4
demonstracdes 4
aulas praticas 8
atividades de campo 4
instrucdo individualizada 3
projetos 2

Cinco professores mencionaram que solicitam de seus alunos a realizacdo de seminarios
e dois disseram realizar trabalhos em grupos (nesse ultimo caso, é possivel que se refiram aos
projetos ou aos proprios seminarios).

De maneira geral, os professores das areas de Matematica trabalham somente com aulas
expositivas. Nas aulas de Quimica, Fisica e Biologia, tem-se semelhante distribuicdo de aulas
expositivas e praticas. As atividades de campo e projetos surgem mais timidamente, e parecem
associadas a iniciativa dos professores de trabalharem tais modalidades, uma vez que ndo tém
destaque nas ementas.

A diversificacdo de estratégias tem influéncias na formacdo do professor. Na
Licenciatura, os contetidos especificos podem ser explorados recorrendo-se a diferentes
modalidades didaticas — e ndo s6 a aulas expositivas e/ou de laboratério —, assim como o
professor de Ciéncias podera recorrer a estratégias diversas durante o processo de ensino e
aprendizagem com seus alunos na Educacéo Bésica.

Entretanto, isso ndo basta. Para além da insercdo, deve haver fundamentacao, reflexdo e
discussdo acerca de quais modalidades utilizarem, como e em que momento inseri-las no
contexto das aulas, de que forma explora-las em suas potencialidades e também limitacoes. E
importante destacar que “o professor ndo pode prescindir de uma agdo orientada por
pressupostos tedricos explicitos, conscientemente refletidos, pois, se assim nao proceder, corre o
risco de acabar agindo de uma forma imatura e incontrolada” (LABURU; ARRUDA; NARDI,
2003, p. 257). Como afirma Novoa (1992, p. 25), “a formacdo ndo se constréi por acumulacao
(de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade
critica sobre as praticas...”.



Insercdo da temética ambiental

Na analise das ementas, em outra pesquisa (VIVEIRO; CAMPOS, 2007), foram
identificados indicios da inser¢do da tematica ambiental em duas disciplinas, sendo somente uma
obrigatoria. Observou-se que as bibliografias utilizadas eram antigas ou estritamente da area de
ecologia, ndo contemplando as discussdes mais recentes sobre EA. Além disso, nenhuma das
ementas das disciplinas pedagogicas apontava a tematica ambiental em seu programa ou obras de
referéncia na area de EA.

Nos questionarios, perguntou-se aos docentes se a tematica ambiental era contemplada
nas disciplinas que ministravam. Oito professores responderam que sim, com justificativas
variadas. Cinco disseram nao inserir a teméatica ambiental em suas aulas e um deles respondeu
“em parte”. Abaixo, tém-se as justificativas dos docentes sobre a insercao das discussdes sobre
ambiente em suas aulas da Licenciatura.

Referéncia como grande problema a ser equacionado pelas ciéncias, em conjunto
com a sociedade. Relacéo dessa temética com a formagéo de professores de ciéncias
e matematica.

Indiretamente, discutindo questdes ambientais contemporaneas como cidadania.

Na elaboracédo de minicursos que sdo ministrados a alunos do Ensino Médio pelos
licenciandos, algumas vezes a temética ambiental é contemplada.

Durante a discussdo dos temas transversais dos PCNs [Parametros Curriculares
Nacionais] e na preparacdo dos projetos em que ndo apenas a questdo ambiental
deve ser contemplada, mas pelo menos dois temas transversais.

Na abordagem dos PCNs, quando vistos os eixos tematicos “Tecnologia e
Sociedade™ e “Vida e Ambiente” e o tema transversal “Meio Ambiente”.

Dialogo, apresentacéo de videos (...).
E parte da ementa da disciplina de ecologia.
Depende do curso.

Alguns professores se referiram ao conteudo abordado e outros & proposta de
abordagem. Em geral, os aspectos ambientais sdo tratados como secundarios e, em dois casos,
parecem restritos as discussdes abordadas pelos PCN. Em outra disciplina, aparecem associados
aos contetdos de ecologia.

E interessante mencionar que, dos oito professores citados, somente dois n&o
ministravam disciplinas pedagdgicas, sendo da area de Biologia (Ultimas falas transcritas),
embora isso ndo tenha aparecido nas ementas.

Fazendo a relacdo com as atividades de campo, 0s quatro professores que mencionaram
realizd-las também disseram inserir a tematica ambiental em suas aulas ainda que, em nenhuma
fala, tenham feito relacdo entre a modalidade didatica e a EA.



Um professor da area de Quimica respondeu inserir a tematica ambiental “em partes”,
justificando da seguinte forma:

Mostrando aos alunos a importancia da quimica organica na vida cotidiana
(alimentos, farmacos, rejeitos, contaminantes).

Entre os demais professores que responderam ndo inserir a tematica ambiental em suas
aulas, um deles justificou dizendo contemplar “o tema ciéncias em seu sentido lato”.

Pelas falas dos docentes, até o0 momento, ndo ha elementos suficientes que permitam
discutir de que forma esses professores desenvolvem a tematica ambiental em suas aulas, ou de
que EA estdo falando. Em uma proxima etapa dessa pesquisa, 0s professores serdo entrevistados
e, com isso, pretende-se explorar melhor esses aspectos.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse primeiro momento da pesquisa, procurou-se tracar um esboco acerca da
abordagem de diferentes modalidades didaticas nesse curso de formacdo de professores de
Ciéncias, caracterizando também os docentes que ministram aulas na Licenciatura. Além disso,
explorou-se se e como os docentes dizem inserir a tematica ambiental em suas aulas.

De modo geral, embora ocorra timida discussdo de diferentes modalidades didaticas em
algumas disciplinas, predominam durante a formagdo as aulas expositivas e de laboratorio.
Conforme apontado anteriormente, diversos autores ressaltem a importancia de diversificar
estratégias no processo de ensino e aprendizagem (SANMARTI, 2002; BUENO, 2003;
KRASILCHIK, 2004). Para isso, € importante que, durante a formacdo inicial, as diferentes
modalidades sejam incluidas, tanto no desenvolvimento das préoprias aulas quanto como tema de
discussao, com fundamentacéo e reflexdo sobre cada modalidade didatica. Nesse sentido, Lidke
(1994 apud PEREIRA, 2000, p. 63) destacou, hd mais de uma década, “a necessidade de
mudanca na pratica pedagogica dos professores das licenciaturas e na orientacdo de suas
disciplinas, consideradas muito teoricas e desarticuladas da realidade profissional dos futuros
professores”.

Em relacdo & insercdo da temética ambiental durante o curso de formagdo de
professores, esta ocorre de maneira secundaria, ora como conteudo, ora como abordagem,
prioritariamente nas disciplinas pedagdgicas. As discussdes sdo pautadas ou em referéncias
antigas, com enfoque ecoldgico, ou nos conteldos abordados pelos PCN, ndo envolvendo as
mais recentes discussdes na area de EA. As atividades de campo, importantes estratégias para
compreensdo das questBes socioambientais, embora sejam citadas por alguns educadores como
modalidade utilizada em suas aulas, ndo aparecem em nenhum momento associadas a EA.

Se a tematica ambiental deve estar inserida como préatica educativa em todos o0s niveis
de ensino (SAO PAULO, 1999), todos os professores devem ser preparados para atuarem nesse
sentido. Entretanto, € indispensavel que, ao constituirem-se como educadores ambientais,
ultrapassem acbes ingénuas, rompendo com praticas conservadoras. Para isso, devem ser
formados para a reflexdo critica, questionadora, que “ndo se fia na estabilidade das certezas, do
conhecido; ndo se acomoda na visdo simplificadora e reducionista da realidade, mas vai buscar
0s nexos contidos nas interac@es e inter-relacdes das partes com o todo e do todo com as partes”
(GUIMARAES, 2004, p. 129). Nesse contexto, cabe a formacdo inicial fornecer contetdos
tedricos, metodoldgicos e uma formacdo politico-filosofica que possibilite ao futuro professor
criar espacos educativos que contribuam para a transformacao da realidade.

Nas préximas etapas da pesquisa, pretende-se investigar e problematizar esses aspectos,
procurando aprofundar as questbes aqui levantadas e responder a outras que possivelmente
surgirdo nas veredas dessa investigacao.
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