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Resumo

Embora muitos autores venham debatendo a questdo do racismo, a mesma ainda € pouco
discutida dentro da comunidade dos pesquisadores de educacdo em ciéncias. O presente trabalho
discute, a partir de bases teoricas importantes, questdes subjacentes ao racismo. Além disso, sdo
apresentadas possiveis contribuicdes do ensino de ciéncias no combate ao racismo presente na
sociedade.
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Abstract

Actually, many writers have reflected upon the subject of racism. Nevertheless, this teme has not
been discussing by science educators. For this, the present paper discuss from theorical apports
important concepts envolved with the racism. Besides, it presents some possible contributions of
the science teaching to contend the racism in the society.
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INTRODUCAO

Sao muitos e variados os aspectos com o0s quais se defrontam os cursos de formacéao de
professores, que cingir todas as informagdes relevantes durante a formacao universitaria € uma
tarefa dificil de ser concretizada. N&o obstante, isso ndo significa que novos desafios e
discussdes ndo devam permear a formacao de futuros docentes.

Nessa conjuntura, 0 cenario universitario brasileiro depara-se com um embate
crepuscular: a questdo das cotas raciais. O presente texto ndo almeja discutir especificamente tal
questdo. Todavia, 0 que é inadmissivel na sociedade brasileira e nas universidades brasileiras,
sdo posicdes contrarias as cotas raciais sem que haja, ao menos, um conhecimento do assunto
como um todo. Como educadores e formadores de profissionais, nos é impelido o papel de
contribuir a formacdo humana de nossos educandos. A tomada de posicdo nessa tdo delicada
questdo deve ser calcada em reflexdes, discussdes e leituras.

Diante do exposto, almeja-se direcionar olhares dos formadores de professores de
ciéncias do pais para uma questdo tdo latente, mas que parece ser perene e indiferente aos
professores de ciéncias. O objetivo maior € empreender, no bojo desses cursos, a discussao de
um assunto de extrema relevancia: o racismo. Prescindir tal questdo é operar um retrocesso no
desenvolvimento social humano, ainda que alguns ndo se atentem para isso. Para tanto, o
presente trabalho sublinha, a partir de revisGes e discussdes tedricas do assunto, trés aspectos
relevantes. Inicialmente, discute-se, a partir de pesquisas bibliograficas, como o racismo
engendrou-se durante o passar dos anos. Em seguida, aponta-se para a necessidade de trazer a
tona discussbes acerca do racismo e de uma educacdo que supere tal problema. Por ultimo,
também calcado na literatura sobre o assunto, apresentam-se alguns pontos 0s quais uma
educacdo anti-racista deve perpassar e em quais aspectos o ensino de ciéncias pode contribuir.

RACISMO ATRAVES DOS ANOS: UM BREVE HISTORICO

Antes que se levante a questdo, vale ressaltar que o emprego do termo racismo € calcado
em sua construcdo histérico-social (Martins, 2005). E 6bvio que o termo raca no sentido
estritamente bioldgico de seu significado € inconcebivel para diferenciar seres humanos.
Outrossim, ndo se pode desconsiderar a construcdo histérico-social do termo, fato
equivocadamente ignorado por quem argumenta a inexisténcia das ra¢as humanas. Todavia, tal
discussdo ndo sera aprofundada. O que deve ficar em relevo neste momento € a distin¢ao entre o
sentido bioldgico, engendrado em séculos anteriores, e o sentido atual do termo raca, calcado
principalmente na construcdo histérico-social o que, ao nosso ver, impede seu abandono.

lanni (1997) argumenta que, com a globalizacdo, a discusséo das desigualdades e de suas
relacdes étnicas e raciais se intensificaram em todo o mundo, configurando implicagcfes sociais,
econdmicas, politicas e culturais. Todavia, para entendermos melhor o processo, teremos de
incursionar mais atras. Como destaca lanni:

Esta é uma longa histéria, comegando com os grandes descobrimentos maritimos e
desenvolvendo-se  através do  mercantilismo,  colonialismo,  imperialismo,
transnacionalismo e globalismo. De tal modo que no fim do século XX a Africa, Oceania,
Asia, Europa e Américas continuam desenhadas no mapa do mundo e no imaginério de
todo 0 mundo como uma multiplicidade de etnias ou ragas distribuidas, classificadas ou
hierarquizadas de formas muitas vezes extremamente desiguais (lanni, 1997, p. 158).

Para se pensar um caso bem proximo, tomemos como exemplo o proprio Brasil. Por
possuirem um modo de vida extremamente diferente, os povos indigenas foram classificados



como arcaicos e sem historia, fato que alimenta a idéia da diferenca como sindnimo de
inferioridade. A distor¢do histdrica, nesse contexto, é a desigualdade iniciada por esta concepcao
de diferenca como sinénimo de inferioridade, perpetuada através dos anos. O trafico negreiro é
uma das maiores sendo a maior distor¢do histérica da humanidade, implicando na vida dos
descendentes de escravizados até os dias atuais.

De acordo com lanni:

Em alguns séculos, todo o mundo foi desenhado e todos os povos classificados:
selvagens, barbaros e civilizados, povos historicos e povos sem histéria, nagdes
industrializadas e nagdes agrarias, modernas e arcaicas, desenvolvidas e
subdesenvolvidas, centrais e periféricas (lanni, 1997, p. 159).

Para Goldberg (2002), o conceito de raga surge na consciéncia européia de forma mais
explicita no século XV. Denotando a cor de pele, o termo raca foi empregado pela primeira vez
como forma de classificar os seres humanos no ano de 1684, por um fisico francés chamado
Francois Bernies (Martins, 2005). A primeira expressdao de racismo que se conhece foi
manifestada na Grécia Antiga por Aristoteles, ao justificar que alguns povos estariam destinados
ao trabalho duro e forcado por nascerem mais fortes, enquanto outros, mais débeis e capacitados
intelectualmente, deveriam exercer o governo e dominagdo sobre os primeiros (Sant’Ana, 2005).
Tal idéia foi, segundo Sant’Ana (2005), utilizada a partir do século XV para justificar a
escraviddo de povos menos desenvolvidos tecnicamente. Iniciava-se a partir disto a distor¢ao
historica (Francisco Jr., no prelo).

Nesse contexto engendrou-se o conceito de raca em termos bioldgicos, responsavel pelo
nascimento do racismo moderno, no qual principalmente negros e indigenas eram considerados
inferiores em relacdo aos brancos. West (2002) aponta a existéncia de duas fases especificas no
racismo moderno. A primeira é concernente ao papel da estética classica e de normas culturais
na legitimacdo da supremacia branca. A segunda fase ocorre por desdobramentos da
antropologia, valorizando-se aspectos estéticos para defender a imperioridade branca. Segundo o
mesmo autor, o lluminismo ajudou a legitimar essas idéias.

Segundo Miles (1993), na lingua inglesa o termo raca remonta o século XVII, sendo
bastante utilizado no século seguinte para explicar e nomear diferencas fenotipicas. A idéia
vigorante era de que na populacdo mundial haveria racas distintas, cada qual exibindo uma
capacidade bioldgica determinada para o desenvolvimento cultural. Mas foi nos fins do século
XIX e inicio do século XX que o racismo ganhou imensa forga, sobretudo na Europa. Segundo
Leite (1976), houve duas raz6es para que isso acontecesse:

Em primeiro lugar, era a formula preciosa para justificar o dominio branco sobre o resto
do mundo: se as outras ragas eram biologicamente inferiores, se eram incapazes de
atingir os valores mais elevados da civilizagdo, s6 poderiam sobreviver como as massas
trabalhadoras submetidas aos brancos. Essa justificativa era mais sutil do que parece a
primeira vista: através dela o europeu ndo chegava a sentir conflito ideol6gico com seus
ideais democraticos e liberais. Nao fora ele, europeu, que intencionalmente estabelecera
as diferencas entre ragas; ao contrario, estas eram determinadas pela natureza. Em
segundo lugar, o racismo parecia justificado pela teoria evolucionista de Darwin e
também sob este aspecto se harmonizava com a vida intelectual européia: se 0 homem
resultara de uma longa evolucdo, na qual sobreviveram os mais capazes, as Varias racas
estariam em estagios diferentes de evolucdo e as menos capazes deveriam ser destruidas
pelas mais aptas (Leite, 1976, p.27-28).

De tal maneira, quando os europeus encontravam civilizages nas quais 0 modo de vida
diferia do seu, tentava molda-las ao padrdo europeu ou pior, dizimava muitas delas. 1sso colabora
com o fato da raca ser uma construcdo ideologica e ndo somente social, uma vez que sé existe
dentro de uma estrutura de interesse (Martins, 2005). Portanto, ao longo da histdria, o termo raca



e/ou racismo implica em uma relacdo de poder e dominacdo de determinadas culturas e povos
sobre outros. De acordo com Gomes:

N&o podemos negar que, na construgdo das sociedades, na forma como negros e brancos
sdo vistos e tratados no Brasil, a raga tem uma operacionalidade na cultura e na vida
social. Se ela ndo tivesse esse peso, as particularidades e caracteristicas fisicas ndo seriam
usadas por nos, para identificar quem é negro e quem é branco no Brasil. E mais, nao
seriam usadas para discriminar e negar direitos e oportunidades aos negros em nosso pais
(Gomes, 2005, p. 48).

PORQUE DISCUTIR O RACISMO NO ENSINO DE CIENCIAS?

Sem davida, o mito da democracia racial ainda aparece inconcusso em boa parte da
sociedade brasileira. Tal idéia, desenvolvida no inicio do século XX, a partir da teoria da
miscigenacdo do povo brasileiro, aporta que a populacdo vive em harmonia, inexistindo atos
discriminatorios. Todavia, ndo € isso que revela alguns dados, como serd assinalado agora.

Theodoro e Jaccoud (2005), analisando dados do IBGE de 2001, apontam importantes
numeros em relacdo a diferenga socio-econémica entre a populagdo branca e a populacao negra.
Quanto a renda, enquanto a média per capita da populacdo branca foi de R$ 481,60, para a
populacdo negra a média era de R$ 205,40. Além disso, dos cerca de 24 milhGes de brasileiros
localizados abaixo da “linha de indigéncia”, quase 70% deles sdo negros. Colaborando com esses
dados de desigualdades, a populacdo que constitui as favelas brasileiras é composta por 6,1% de
negros e 3,0% de brancos.

Segundo tais indicadores, a condicdo social da populacdo negra é significativamente
inferior a condicdo da populacdo branca. Para alguns, tal quadro de desigualdades pode ser
revertido por meio da melhora dos niveis de educacédo, o que possibilitaria uma ascensao social
dos mais desfavorecidos. A equalizacdo social via universalizacdo do acesso a educagdo € um
dos pressupostos das politicas universalistas. No entanto, caso analisemos comparativamente o
acesso a educacdo entre brancos e negros, as desigualdades também se perpetuam.

A média de anos de estudo, no periodo de 1900 a 1965, mostra em todo o periodo uma
superioridade de cerca de dois anos da populacdo branca em relacdo a negra. Segundo Theodoro
e Jaccoud (2005), enquanto 60% dos estudantes brancos na faixa etéaria de 15 a 17 anos cursavam
0 ensino médio, apenas 32% dos estudantes negros da mesma faixa etaria estavam no ensino
médio. Além disso, 84% dos jovens negros de 18 a 23 anos de idade ndo completaram o ensino
médio contra 63% dos jovens brancos. O analfabetismo, em 2001, atingia 18,2% da populacao
negra como mais de 15 anos, enquanto o analfabetismo da populacdo branca era menos da
metade, 7,7%. Quanto ao ensino superior os dados sdo ainda mais discrepantes. Na faixa de 20 a
24 anos, 53,6% de estudantes brancos encontravam-se na universidade. J& para 0S negros esse
namero corresponde a 15,8%.

Embora concordemos que a pobreza ndo distingue género, cor de pele ou idade, é
inegavel que a distor¢do histérica pela qual passaram os negros reflete até os dias atuais.
Outrossim, a reproducdo dessa distorcdo histérica manifestada, sobretudo pelo racismo,
obstaculiza a ascensdo social e econdémica da populacdo afrodescendente. Dessa maneira, apenas
politicas de cunho universalista ndo modificaréo tdo logo tais desigualdades. E neste sentido que
emergem as acgdes afirmativas (Santos, 2005), pois a espera paciente de que esta opressao cesse
por si ndo modificard as estruturas tdo logo. Por isso concordamos com Paulo Freire quando este
defende um combate ao ““imobilismo subjetivista que transformasse o ter consciéncia da
opressao numa espera paciente de que um dia a opressdo desapareceria por si mesma’ (Freire,
2005, p. 40-41). Diante de tais apontamentos é que insurge o papel da escola e de seus
profissionais. De acordo com Freire “isto implica o reconhecimento critico, a razdo desta



situacdo, para que, através de uma acdo transformadora que incida sobre, se instaure outra”
(Freire, 2005, p. 37).

Nesse sentido defendemos o conhecer para reconhecer. Somente ap6s o conhecimento
de uma situacdo de desigualdade social e a razdo de tal é que podemos modificd-la. O
conhecimento da situacao esta posto, os dados estatisticos de desigualdade social entre brancos e
negros séo inequivocos. Autores que se postam contra as a¢fes afirmativas com o argumento de
que o racismo no Brasil ndo é institucional negam a realidade engendrada devido a uma
distorcdo histdrica, em nossa andlise, a razdo para a divergéncia social.

Em nossa acepcao, a distorcao histdrica é a desigualdade iniciada por uma concepcéo de
diferenca como sinénimo de inferioridade, perpetuada atraves dos anos (Francisco Jr, no prelo).
Negros e indios foram escravizados por serem julgados como seres inferiores, o que caracterizou
a diferenca como sinénimo de inferioridade. A partir disto, a idéia de inferioridade desses povos
permaneceu incutida durante longos anos na sociedade, o que acarretou as desigualdades sociais
atualmente vigentes. Todavia, tal distor¢do, “mesmo que um fato concreto na histéria, ndo é,
porém, destino dado, mas resultado de uma ordem injusta” (Freire, 2005, p. 32). Por isso é
absurdamente contraditorio reconhecer os danos acarretados pela escraviddo e, ao mesmo tempo,
ir contra medidas que tentam minimizar os frutos dessa distor¢&o historica.

Por isso defendemos como papel irrevogavel da educacdo auxiliar a suplantacdo de
qualquer situacdo social iniqua que foi “resultado de uma ordem injusta”. Deve haver uma
dialogicidade pela qual seja problematizada a questdo. Na acepc¢do deste trabalho, calcado nas
idéias de Paulo Freire, a problematizacdo da realidade vivenciada e, a dialogicidade entre 0s
sujeitos para se estabelecer a realidade problematizada, configuram dois eixos primordiais para a
educacéo.

O diélogo para Freire € uma pronuncia de mundo, na qual ndo pode prevalecer uma fala
superior a outra; todas possuem mesmo valor e intensidade. A relacdo entre os sujeitos é
horizontal no dialogo. Dessa maneira, a humildade, a igualdade e a fé nos Homens devem
prevalecer. Nem por isso esse dialogo ndo é conflituoso ou divergente.

Ao mesmo tempo, o conhecimento sé € valido se for utilizado como forma de
intervencéo e transformacgéo da realidade por nés vivida e vivenciada, caso contrario, estariamos
nos conformando com a iniqliidade social na qual estamos imersos. A realidade é a experiéncia
historica, existencial, no mundo e com o mundo. Estar no mundo implica necessariamente estar
com o mundo e com 0s outros. Ndo h4 como eliminar a historicidade do mundo, a realidade é o
contexto historico, social e cultural, na qual os seres humanos interferem por meio de uma
relacdo inexoravelmente dialética. Nas palavras de Paulo Freire:

Outro saber de que ndo posso duvidar um momento sequer na minha pratica educativo-
critica é o de que, como experiéncia especificamente humana, a educacdo é uma forma de
intervencdo no mundo. Intervencdo que além de conhecimento dos conteldos bem ou
mal ensinados e/ ou aprendidos implica tanto o esfor¢o de reproducdo da ideologia
dominante quanto o seu desmascaramento (...) Neutra, indiferente (...) a educacgao jamais
foi, €, ou pode ser (Freire, 2006, p. 98-99).

Portanto, uma vez que reconhecamos a situacdo de desigualdade social na qual vivem os
negros e outros grupos discriminados, é imprescindivel o debate dessa questdo com a sociedade
de um modo geral, pois “a educacdo é uma forma de intervengdo no mundo”. Isso ndo significa,
porém, que devamos impor nossa visao, mas sim possibilitar um dialogo, por meio do qual a
situacdo possa ser percebida.

POR ONDE COMECAR?



Diante de toda discussdo, emerge uma sO certeza, ndo mais prescindir um tema de
tamanha relevancia. Ao nosso ver, o primeiro e contundente passo € desvelar as diferencas,
valorizando-as como forma integradora dos diferentes povos, nagdes e grupos sociais, com
direitos iguais de acesso aos bens e servigos de que a sociedade dispde. Para tanto, alguns pontos
importantes devem ser levados em consideracdo na educacdo que tenha como um dos pilares
sustentadores também o combate ao racismo. Com apoio substancial em algumas idéias de
Cavalleiro (2001), abaixo estdo algumas questdes as quais devem perpassar uma educacdo anti-
racista:

e Reconhecer a existéncia do problema racial na sociedade brasileira;

e Buscar permanentemente a reflexdo sobre o racismo na escola e na sociedade;

e Na&o conceber qualquer manifestacdo de preconceito ou discriminacdo e cuidar para que
as relagdes interpessoais sejam respeitosas;

e Considerar a diversidade presente no ambiente escolar e utiliza-la como forma
integradora, encorajando a participacédo de todos;

e Fazer uma leitura critica da Historia Brasileira, mediante a qual seja possivel mostrar a
contribuicdo de diferentes grupos na construcdo de nosso pais;

e Buscar materiais que contemplem a diversidade cultural e étnico-racial bem como
aspectos da Africa que auxiliem a construcdo de um curriculo menos etnocéntrico;

e Pensar meios e formas em que a educacao contribua para o reconhecimento e valorizacéo
da diversidade cultural e étnico-racial brasileira;

e Elaborar agOes que propiciem o fortalecimento da identidade e auto-estima de educandos
pertencentes a grupos discriminados.

Embora tais afirmacfes parecam simples, as mesmas sustentam a luta pela democracia
racial. Reconhecer o problema racial brasileiro €, talvez, o maior obstaculo da educagéo anti-
racista, uma vez que todos estamos envoltos por pessoas e meios de comunicacdo 0S quais
insistem em afirmar que a situagdo dos negros no Brasil € um problema meramente social. Seré
que a escravidao nada esta relacionada com tal problema social? Sera que o fato dos negros, apés
a abolicdo da escravatura, ndo terem conseguido acesso a educacdo a qual era claramente
direcionada a elite social branca ndo acarretou nenhum problema que agravou-se durante 0s
anos? Essas sdo apenas algumas das indmeras questdes que nos impele a necessidade de
discussao.

QUAIS CONTRIBUICOES SAO POSSIVEIS POR MEIO DA CIENCIA?

Na maioria das vezes quando falamos em ciéncia € totalmente desconsiderada a
dimensdo de ciéncia e tecnologia dos povos pré-colombianos, africanos, indigenas, etc. A
supervalorizacdo de determinadas culturas, por exemplo, a européia, em detrimento a outras, é
um ato discriminatorio e que amilude nos passa desapercebido. Deste modo, a leitura da ciéncia
gue conhecemos como moderna implica na leitura de uma ciéncia européia, branca, crista e
masculina, sendo um tanto reducionista e discriminatéria, como também descreve Chassot
(2003). Néao diferente, a ciéncia ensinada na escola carreia as caracteristicas acima descritas. Por
exemplo, quando tratamos os alquimistas (vale ressaltar que estes viviam na Europa) como
precursores da Quimica, desconsideramos, por exemplo, o conhecimento quimico utilizado no
Egito Antigo para embalsamar os corpos dos farads egipcios, 0s quais se mantiveram
preservados durante séculos. Por isto a necessidade de uma releitura desta ciéncia.

N&o obstante, é salutar uma ressalva quando se abordar tais questdes. O discurso do
professor ndo deve sublinhar de forma adversativa a ciéncia e tecnologia dos povos africanos,
por outro lado, deve demonstrar que tais povos possuiam conhecimentos cientificos, por vezes



bem avancados. No campo da metalurgia, habitantes de uma regido onde hoje é a Tanzénia
produziam ago em fornos que atingiam temperaturas 200°C a 400°C superiores aos fornos
europeus ate o século X1X (Nascimento, 2001). Tal tecnologia de fundicao e producao de aco é
bastante utilizada atualmente e envolve conhecimentos fisico-quimicos acerca das propriedades
periddicas de elementos.

Registros de 1879 de um cirurgido inglés numa regido que hoje compreende a Uganda
mostram uma cesariana realizada, o que demonstra a necessidade de conhecimentos sobre
conceitos e técnicas de assepsia, anestesia, cauterizacdo etc. Povos habitantes da regido de Mali
ja conheciam, a cerca de 5 ou 7 séculos atras, o sistema solar, a Via Lactea e os anéis de Saturno,
0 que nos faz pensar no adjetivo de moderno dada a ciéncia européia apds a revolucao
copernicana, mediante a qual se iniciou a migracdo do geocentrismo para o heliocentrismo.

Os egipcios desenvolveram balancas com o uso de pesos, 0 que nos remete a conceitos
fisicos de equilibrio de corpos. Papiros egipcios descobertos no final do século XIX
demonstraram relatos pelos quais sdo descritas receitas de pomadas e colirios, 0 que requereria
conhecimentos de preparo de solugdes e solubilidade. A construcdo das piramides exigiu
conhecimento fisico para transportar enormes pedras até pontos altos por meio de planos
inclinados. A piramide de Quéops tem, por exemplo, mais de 23 milhdes de blocos de pedras
calcarias que chegam a pesar 2,5 toneladas cada. O conhecimento matematico e aritmético dos
egipcios também era evoluido, permitindo o desenvolvimento da agrimensura e de um sistema
de irrigacdo que aproveitara os periodos de cheia. Também foram capazes de identificar o valor
de m com grande exatiddo e calcular angulos a precisdo de 0,07° (Nascimento, 2001).

Esses sdo apenas alguns dos exemplos em que o0 ensino de ciéncias pode contribuir para
romper com uma Visao eurocéntrica de ciéncia. Essa € uma forma de valorizar a diversidade
cultural e étnico-racial na construcao de conceitos que mais tarde foram creditados aos europeus.
S6 assim, pode-se ir rumo a um curriculo menos etnocéntrico.

CONSIDERACOES FINAIS

O exposto acima deflagra a preméncia em se debater as quest6es levantadas. O objetivo
central é justamente dar relevo a um tema, amiude, ocultado no ensino de ciéncias. Buscamos a
expansdo do debate dentro da comunidade de pesquisadores em ensino de ciéncias como a
primeira e irrevogavel condicdo. Isto porque inumeros profissionais da Quimica, da Fisica da
Biologia etc, sdo formados anualmente, e, grande parte desses profissionais atuara também na
area educacional.

Muito pode/deve ser desenvolvido, sobretudo em termos de materiais didaticos que
abordem o pluriculturalismo brasileiro no ensino de ciéncias. O presente trabalho apresenta uma
visdo geral de como o racismo esté incutido na sociedade e também no ensino de ciéncias. O
combate ao racismo € aspecto irrevogavel, ndo somente dentro das escolas, mas e, sobretudo, no
cerne da sociedade.
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