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Resumo

Constatamos a cada dia, uma inquietagdo no cenario educacional visando uma melhoria
da qualidade da educacdo. Nesta perspectiva, surgem propostas visando o desenvolvimento de
projetos educacionais e de habilidades que ajudem os alunos a interagir com o ambiente em que
vivem. Diante deste quadro, elaboramos uma sequéncia didatica baseada nos Projetos de
Trabalho, com o intuito de verificar indicios de manifestacGes de habilidades que sejam Uteis
para gque os alunos saibam agir com o ambiente tecno cientifico. Como resultado podemos inferir
sobre a manifestacdo das habilidades: relacionar, argumentar, escolher, discutir e utilizar
diversos recursos e métodos.
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Abstract

We verified to every day, an inquietude in the educational scenery seeking an
improvement of the quality of the education. In this perspective, they appear proposed seeking
the development of educational projects and of abilities that help the students the interagir with
the atmosphere in that live. Before this picture, we elaborated a didactic sequence based on the
Projects of Work, with the intuito of verifying indications of manifestations of abilities that are
useful so that the students know how to act with the ambient scientific tecno. As result can infer
about the manifestation of the abilities: to relate, to argue, to choose, to discuss and to use
several resources and methods.

Keyword: Teaching of Sciences; Projects of Work; Abilities.

Introducéo

Cada vez mais presenciamos a discussdo sobre o desenvolvimento de habilidades nas
mais variadas areas do conhecimento, como também nos mais diferentes campos de trabalho.
Diante deste quadro, hoje necessitamos de pessoas que aléem de possuirem conhecimento em
determinado campo de atuacdo, possuam habilidades que Ihes ajudem a integrar conhecimento
na busca da solugédo aos problemas propostos no dia-a-dia.

Perante este cenério, a atuagdo do docente procura caminhar cada vez mais na busca do
desenvolvimento de praticas pedagodgicas que levem os alunos ao longo da sua escolarizacao, a



possam desenvolver e aprimorar habilidades relacionadas aos diferentes conhecimentos que
serdo aprendidos ao longo de sua caminhada escolar e que lhes serdo Uteis em sua vida.

O ensino de ciéncias inserido nesta discussdo, tem voltado suas atencdes para o
aperfeicoamento de metodologias de ensino que promovam o desenvolvimento tanto do
conhecimento cientifico, como tambeém de habilidades que auxiliardo os alunos a
compreenderem o mundo tecno-cientifico ao qual estdo inseridos, procurando romper com 0
antigo processo de ensino-aprendizagem baseado somente no desenvolvimento do
conhecimento. Esta busca por novas estratégias metodoldgicas esta baseada em documentos
oficiais como os Parametros Curriculares — Ciéncias Naturais e com a Proposta Curricular de
Santa Catarina, que indicam necessidade do desenvolvimento de habilidades que auxiliem os
educandos a se relacionarem com o mundo ao qual se encontram.

Assim, aos poucos se tem proposto atividades que convergem para esta necessidade. Uma
sugestdo para o desenvolvimento de habilidades vem dos Parametros Curriculares, que propdem
0 ensino baseado por projetos, mas referido documento ndo indica que metodologia por projetos
poderia ser utilizada para o desenvolvimento destes. Dentre as variadas estratégias
metodologicas construtivistas que se baseiam no desenvolvimento de projetos, optamos pelos
Projetos de Trabalho porque 0 mesmo ja indica que através dele poderemos desenvolver algumas
capacidades com os alunos, que 0s ajudardo aos poucos a se tornarem autbnomos na construcéo
do seu conhecimento sistematizado.

Assim, para este artigo objetivamos verificar se através uma sequéncia didatica baseada
nos Projetos de Trabalho, os alunos da oitava série do ensino fundamental manifestem o
desenvolvimento de algumas habilidades. Para tanto elaboramos uma situacdo problema para ser
desenvolvido com estes alunos durante as aulas de ciéncias. A Situa¢do por noés escolhida foi
“Serd que a agua na ponte do Trapp € prdpria para o banho?” A escolha desta, se pautou através
da constatacdo da importancia do rio para os alunos das diversas séries, através de conversas
informais com os mesmos.

O ensino de ciéncias na atual perspectiva

O ambiente educacional tem sido palco de discussdes a respeito de propostas para um
ensino de ciéncias mais voltado para a compreensdo e vivéncia do processo de obtencdo da
ciéncia e tem-se aos poucos descartado o ensino de ciéncias baseado somente na aquisicdo do
produto final da mesma. (AUTH, 2002). Na Proposta Curricular de Santa Catarina (1996), ha
apontamentos de que deve ser incentivada uma préatica ativa dos alunos perante o conhecimento
técnico-cientifico, o que é de fundamental importancia no mundo de hoje. Mas poucos sdo 0s
indicativos a respeito do modo como o professor deve proceder no espaco da sala de aula. Cabe
entdo a ele tentar elaborar estratégias educacionais que propiciem o desenvolvimento de uma
postura mais participativa de seus estudantes.

Assim temos verificado debates acerca do ensino de ciéncias, na busca da melhor forma
de proceder ao processo de ensino-aprendizagem nesta area do conhecimento elaborado.
Procuramos aqui, realizar uma pequena discussao acerca do que se vem propondo a este ensino,
para que ocorra um rompimento com ensino baseado na pedagogia tradicional e se convirjam
esforgcos na busca de um ensino de ciéncias baseado numa visdo construtivista do conhecimento.

Podemos afirmar que o que se busca atualmente no ensino de ciéncias € um ensino
problematizante e contextualizado, que traga para a sala de aula os problemas encontrados no
cotidiano da sociedade e que busque resolvé-los a luz de conceitos técnicos e cientificos. Desta
forma, o aluno pode reconstruir estes conceitos relacionando-os com a sua vida e seu entorno
social, e pode deixar de ver os conhecimentos cientificos como algo exclusivo dos cientistas, ou
que precise se tornar um cientista para poder compreendé-los.



Vaérios autores como Bizzo (1998), Demo (2000), Pozo (1998), Delizoicov (2001)*, assim
como os autores dos PCN- EF, afirmam que a problematizacdo a partir do cotidiano pode
promover o conflito entre as concepcBes prévias dos alunos com o conhecimento cientifico
escolar. Ao promovermos o conflito das idéias prévias com o conhecimento cientifico, levamos
nossos alunos a tomarem consciéncia de que o conhecimento que possui € muitas vezes erréneo
ou incompleto, e que é necessario construir um novo conhecimento, agora elaborado,
sistematizado, mas ancorado ao cotidiano do aluno. Compartilhamos a definicdo de cotidiano
proposta por Berger e Luckmann (1999, p. 35), que afirmam que “A vida cotidiana apresenta-se
como uma realidade interpretada pelos homens e subjetivamente dotada de sentido para eles na
medida em que forma um mundo coerente”.

Delizoicov et al (2002) comentam que ao problematizarmos nossas aulas a partir de
situacOes cotidianas levamos os alunos a tomarem consciéncia de que Ihes faltam conhecimentos
para compreender a situacdo estudada, é que é necessaria a construcdo de novos conhecimentos
cientificos para entender a situacdo.

Problematiza-se, de um lado, o conhecimento sobre situacBes significativas que vai
sendo explicitado pelos alunos. De outro, identificam-se e formulam-se adequadamente
os problemas que levam a consciéncia e necessidade de introduzir, abordar e apropriar
conhecimentos cientificos. (DELIZOICOV, 2002, p. 197).

Rangel (2002), nesta mesma direcdo, afirma que o ensino deve partir do entorno, do
cotidiano do aluno, mas enfatiza que ndo deve se restringir somente a esfera local. E necessario
ampliar a visdo que os alunos possuem do universo no qual estdo inseridos. Nesse sentido, 0
professor parte do cotidiano do aluno e procura estabelecer vinculos entre o entorno do aluno e o
conhecimento cientifico. Amplia a esfera de compreensédo dos alunos, ao citar outros exemplos
pelo pais e pelo mundo, onde também se pode perceber esta mesma relacdo entre este
conhecimento e uma situacdo vivida pela localidade que se esta utilizando como comparacao.

Mas dificilmente conseguiremos promover um ensino que relacione os conhecimentos
cientificos com o cotidiano dos alunos se nossa pratica docente estiver baseada no ensino
tradicional. Segundo Nufiez et al (2004) € impossivel trabalhar a partir do cotidiano do aluno
numa concepgéo tradicional, pois se fragmenta “a vida da crianga em dois momentos: dentro e
fora da escola”. Na perspectiva de relacionar os conhecimentos cientificos escolares a serem
construido pelos alunos com seu entorno, os Parametros Curriculares de Ciéncias Naturais
(1998) apontam alguns dos objetivos que devem ser desenvolvidos no ensino fundamental para
que os alunos tenham maior interagdo com este mundo:

e Compreender e exemplificar como as necessidades humanas, de carater social,
pratico ou cultural, contribuem para o desenvolvimento do conhecimento cientifico ou,
no sentido inverso, beneficiam-se desse conhecimento;

e Compreender as relagcdes de mdo dupla entre o processo social e a evolugdo das
tecnologias, associadas & compreensdo dos processos de transformacdo de energia, dos
materiais e da vida.

e Valorizar a disseminacdo de informacdes socialmente relevantes aos membros da sua
comunidade;

e Confrontar as diferentes explicacdes individuais e coletivas, reconhecendo a
existéncia de diferentes modelos explicativos na ciéncia, inclusive de carater histérico,
respeitando as opinides, para reelaborar suas idéias e interpretacdes;

o Elaborar individualmente e em grupo relatos orais, escritos, perguntas e suposicées
acerca do tema em estudo, estabelecendo rela¢fes entre as informacbes obtidas por
meio de trabalhos praticos e de textos, registrando suas proprias sinteses mediante
tabelas, gréficos, esquemas, textos ou maquetes. (BRASIL, 1998a, p. 89-90).

! Optamos por citar uma literatura mais recente, contudo temos ciéncia de que esta discussdo ja remonta a algumas
décadas.



As idéias de Delizoicov et al (2002, p. 33) combinam com as idéias apresentadas nos
Parametros Curriculares de Ciéncias Naturais e afirmam que:

O desafio de por o saber cientifico ao alcance de um publico escolar em escala sem
precedentes — um publico representado, pela primeira vez em nossa histdria, por todos
0S segmentos sociais e com maioria expressiva oriunda das classes e culturas que até
entdo ndo freqlientavam a escola, salvo exce¢des — ndo pode ser enfrentado com as
mesmas praticas docentes das décadas anteriores ou da escola de poucos para poucos. A
razdo disso é que ndo s6 o contingente estudantil aumentou, mas também porque a
socializacdo, as formas de expressdo, as crengas, 0s valores, as expectativas e a
contextualizagdo socio-familiar dos alunos sdo outros.

Nessa direcdo Bizzo (1998) afirma que cada vez mais ha necessidade de se acelerar o
ensino cientifico, tornando-o mais eficiente. Neste sentido, a escola deve propiciar meios para
que sejam feitas constantes aproximag@es dos alunos com 0s novos conhecimentos cientificos
que, muitas vezes estdo sendo discutidos na midia, mas dificilmente estdo presentes nas
discussbes em sala. Estas aproximagdes serviriam para trazer para 0 ambiente de sala de aula, os
conhecimentos recentes da ciéncia, que estariam cada vez mais presentes nos meios de
comunicagdo, mas que encontram dificuldades de compreendé-los, porque lhes falta ainda
conhecimento cientifico para entender o que estas informacdes estdo lhes dizendo.

Assim, 0 que se busca com o ensino de ciéncias é que este contribua para que os alunos
compreendam a ciéncia e a tecnologia que o circunda, e desta forma saibam agir consciente e
criticamente diante da imposi¢do destas em suas vidas. Neste sentido, o professor de ciéncias
naturais deve rever sua postura de mero transmissor de contetdos para se tornar um professor
compromissado com a formagdo global?® de seus alunos. Mas para que isto ocorra o professor
deve ser bem formado e ter uma visdo critica de sociedade. Assim Delizoicov, et al (2002, p. 34)
comentam que “o trabalho docente precisa ser direcionado para sua apropriacdo critica pelos
alunos, de modo que efetivamente se incorpore no universo das representagdes sociais e se
constitua como cultura”.

Os Projetos de Trabalho

Surgem cada vez mais discussdes sobre possiveis estratégias de se trabalhar com projetos,
optamos ap6s um levantamento bibliografico sobre os diversos métodos por projetos, escolher os
Projetos de Trabalho, porque os mesmos afirmam que através dele podemos desenvolver
algumas capacidades que vdo ao encontro das habilidades que se propdem que sejam
desenvolvidas no ensino de ciéncias (BRASIL, 1998).

Hernandez (2000) comenta que os Projetos de Trabalho possibilitam que, com diferentes
capacidades e com diferentes referenciais culturais e sociais, 0s varios alunos do grupo podem
encontrar papel ativo nas diversas fases do projeto. Os projetos sé@o atividades direcionadas para
a resolucdo de uma situagdo-problema estabelecida. A escolha da situagdo-problema ou da
tematica a ser estudada, deve preferencialmente, partir do didlogo entre professor e alunos, mas
também pode ser escolhido pelo professor da disciplina, através de observaces e interagfes com
a classe. No nosso caso, a escolha se deu pela interacdo com os alunos, no qual pudemos
perceber a importancia cultural do local e os problemas ali encontrados.

2 Formacao global aqui é entendida como a formagéo do aluno considerando trés saberes que estéo de certa forma,
interligados — o saber (conhecimento), o saber-fazer (competéncias e habilidades) e o saber-ser (atitudes)
(Hernandez, 1998).



Neste caso, o problema a ser estudado nao se configura nos moldes de um problema de
pesquisa. Os diversos grupos de alunos desenvolverdo suas atividades buscando os recursos
disponiveis e a finalizacdo do projeto sera resultante da somatoria das caracteristicas dos grupos.
Desta forma, cada grupo ficara responsavel por pesquisar e realizar determinada tarefa, ja que os
demais alunos estardo pesquisando outros aspectos relacionados com o projeto ((FOUREZ,
1997; HERNANDEZ,1998).

Quando o aluno estd envolvido num projeto em que o processo de construcdo do
conhecimento esta ligado as praticas vividas (cotidianas), ele deixa de ser um mero aprendiz de
um contetdo de uma determinada area do conhecimento, para se envolver em uma atividade
complexa, que o ajudara a se formar como sujeito cultural®. Assim, durante o desenvolvimento
do projeto, o professor pode considerar a histéria de vida de seus alunos, suas experiéncias
culturais e deve atentar sua pratica para ndo vincular a idéia da ciéncia escolar a um carater de
neutralidade aos seus conteudos trabalhados, desligado-os do contexto sécio-histérico em que
foram elaborados. Nos Projetos de Trabalho os alunos entram em contato com o0s contedos
escolares através de uma interacdo com sua realidade, de forma critica e dinamica. Nesta mesma
direcdo Nufiez et al (2004, p. 272) afirma que:

[...] os problemas ou teméticas podem surgir de um aluno em particular,de um grupo de
alunos, da turma, do professor ou da prépria conjuntura. O que se faz necessario
garantir € que esse problema passe a ser de todos, com um envolvimento efetivo na
definicdo dos objetivos e das etapas para alcancga-los, na participacdo nas atividades
vivenciadas e no processo de avaliacéo.

Waldhelm (2004)* aponta que os projetos de trabalho devem ter uma espinha dorsal que
favoreca a sua insercéo curricular, na qual destaca-se os elementos:

¢ Problematizacdo de contextos significativos é fundamental para que o aluno possa
partir de questdes que estejam ligadas a vida dos jovens. Questdes que os intriguem,
preocupem, excitem, emocionem. A organizacdo do projeto deve considerar 0 que 0
aluno detém de conhecimento, bem como crencas e dividas em relagdo a questdo
levantada.

e Pesquisa e selecdo de fontes de informacdo, multiplas em suas formas e areas de
conhecimentos.

eRelacdo probleméatica levantada com outras &reas, aproximando saberes das
diferentes disciplinas.

¢ A vivéncia de atividades que favorecam a cooperacdo, o trabalho em equipe, que
aceitem e valorizem a heterogeneidade.

¢ O registro do percurso feito, com diferentes recursos técnicos e linguagens. A
memoria do projeto servira de subsidio para outros trabalhos. E bom lembrar que cada
aprendizagem fornece recursos cognitivos para outras que viréo.

¢ A avaliacdo deve ser processual, por competéncias. Ndo deve se deter no conteido
programatico desenvolvido ou no “trabalho” final, que caracterize a culminancia do
projeto. A auto-avaliacdo dos alunos deve ser incentivada.

e As propostas de intervencdo e o levantamento de novas questBes a partir do
conhecimento construido

Desta forma, os Projetos de Trabalho tem inicio com a escolha do tema, que pode ser um
conteddo do curriculo oficial, uma experiéncia comum entre 0s alunos (acampamentos, visitas a
museus), um fato da atualidade, ou pode ser proposto pelo professor. A escolha do tema tem que
ser realizada levando em consideracdo que o mesmo seja significativo para todo o grupo e nédo

% Consideramos como a formacéo do sujeito cultural a formagdo que contemple o sujeito em sua totalidade. Ou seja,
contemple aspectos culturais, cientificos, atitudinais e valores.

4 O texto na integra de Waldhelm pode ser acessado eletronicamente em
http://www.tvebrasil.com.br/salto/boletins2001/uej/uejtxt4.htm acessado em 05 de junho de 2005



http://www.tvebrasil.com.br/salto/boletins2001/uej/uejtxt4.htm

somente para um grupo de alunos e o professor. Segundo Hernandez (2000), a escolha do tema
pode ser feita em relacdo as demandas do grupo, e estas devem ser argumentadas. Assim a
escolha néo é baseada no “porque gostamos”, mas na avaliagdo da argumentacéo feita pelo grupo
de alunos. O tema também deve permitir elaborar novos conhecimentos, através da incorporacéo
da estrutura cognitiva e organizativa do tema trabalhado anteriormente. Este (tema) também tera
que permitir estruturar diferentes tipos de conteudos: conceitos, procedimentos, principios.

O tema escolhido pode buscar contemplar mais de um eixo e temas transversais em um
mesmo tema de trabalho. Segundo os Parametros Curriculares (1998, p. 116) “o projeto é uma
forma de trabalho em equipe que favorece a articulagdo entre diferentes contetidos da area de
Ciéncias Naturais e desses com 0s de outras areas de conhecimento e temas transversais”. Neste
sentido, 0 mesmo afirma que através dos projetos € possivel tematizar situagdes significativas na
vivéncia dos estudantes, integrando varios eixos e temas transversais. Mas a escolha dos
contetdos para a elaboracdo do tema depende tanto da realidade local e regional, como das
caracteristicas dos estudantes e do seu ciclo escolar. Ao docente, no momento da escolha de um
tema, cabe a tarefa de demonstrar ou levar os alunos a compreenderem o que se pode conhecer
do tema proposto, mostrando as possibilidades do projeto. Hernandez & Ventura (1998) afirmam
gue ndo existem temas que ndo possam ser trabalhados com projetos.

Metodologia de pesquisa e andlise dos resultados

A pesquisa foi realizada com uma turma da oitava série do ensino fundamental de uma
escola publica na regido nordeste do estado de Santa Catarina. A professora responsavel pela
disciplina de ciéncias na turma foi a responsavel pela pesquisa, e todo o projeto se desenvolveu
durante as aulas da mesma.

A metodologia utilizada neste trabalho foi a pesquisa-acéo, e para realizagdo do mesmo,
optou-se pela gravacdo em video das aulas em que o projeto foi realizado. A filmadora foi levada
para sala de aula antes de se aplicar o projeto com intuito de acostumar os alunos com a presenca
do equipamento tecnoldgico em sala de aula (CARVALHO, 1996). Também foi elaborado um
caderno de anotacGes onde a pesquisadora anotava 0s pontos que considerava pertinente para a
pesquisa. Cada fita foi analisada e foram transcritos 0s momentos em que podiamos inferir sobre
a manifestacdo da capacidade e do esquema cognitivo que buscavamos indicios.

Abaixo apontamos as habilidades relacionadas ao esquema cognitivo que procuramos
indicios de sua manifestacdo, como também a transcricdo dos trechos onde foi possivel a
inferéncia das habilidades através das aulas.

Habilidade — RELACIONAR Nos episodios apresentados a seguir, a habilidade relacionar
pode ser identificada quando estdvamos estruturando as questdes em comum que os alunos
teriam que analisar, pois 0sS mesmos teceram comentarios a respeito da situacdo analisada;
quando fizemos saida de campo, os alunos relacionaram as informacdes levantadas com
localidade estudada. E para finalizar, os alunos procuraram relacionar determinadas partes da
maquete que estdvamos construindo, com o local estudado e as informagfes levantadas. No
comeco da atividade os alunos se manifestaram dependentes do professor, mas com o
desenvolvimento do trabalho constatamos que eles se tornaram mais autbnomos, e que ocorreu
uma significativa mudanca comportamento da maioria dos alunos.

Figura 01 - Identificacdo do episédio: 22 aula - 01/07/05
Fonte: da propria pesquisa
IDENTIFICAGAO DO EPISODIO:
28 AULA - 01/07/05

Prof: Qual o problema que vocés levantaram?
Al: Desmatamento.




AZ2: Lixo jogado no rio.

A3: Doencas, esgotos.

As: Dejetos.

A4: Poluicéo.

Ab5: Coco.

Prof: Fezes liberadas.

AB: Peixes mortos... € assim professora... a polui¢do e os peixes morrem.
Varias conversas

As: Galhos.

Prof: Galhos! Os galhos aqui ndo entrariam dentro do desmatamento.
AG6: Claro.

Prof: Que outros problemas temos 18?

A: Afogamento.

AT: Professora... professora! Banana.

AB8: Esquistossomose.

AT7: Banana.

Prof: O espera ai. A questdo da banana entraria onde?

As: Venenos.

A6: Veneno no arroz.

Em outro instante da aula:

Prof: A gente tem varios fatores que a gente poderia relacionar. Que assuntos afins a gente tem?
Assuntos parecidos, destes ai, que a gente colocou. Que a gente poderia relacionar?

As: lixo, esgoto.

Prof: Olha aqui, o desmatamento causa o qué? Se a gente tirar tudo de proximo do rio a gente vai ter o
qué?

As: Eroséo.

Prof: VVai comecar a desbarrancar, a gente pode incluir?

As: Pode.

Al: Enchentes pode?

Prof: Pode porque? A terra vai pro rio, vai encher o nivel do rio, ai vai ter a mesma quantidade de chuva
e vai ter o qué?

As: enchentes.

Em outro momento:

Prof: O esgoto a gente pode agrupar com alguma coisa aqui?

AB6: Restos de alimentos.

Prof: Esgotos com restos de alimentos.

Al: Veneno com residuos de fabrica.

AB: Lixo e doengas, porque se todas as pessoas jogam o lixo no lugar certo ndo vai ter lixo no rio.
Prof: E, isto é quest&o de consciéncia.

Prof: Alguém mais? Tem mais coisas que podem estar relacionadas ao rio!

A6: Professora! A questdo da enchente. Porque vai chover e toda a sujeira vai para la.
Prof: Sera que ja teve problemas de ter enchentes neste rio?

As: Ja.

A8: aquela no Lucio (reportando a uma enchente no sitio de um conhecido).

Figura 02 - Identificagdo do episddio: 5% aula 05/08/05
Fonte: da propria pesquisa

IDENTIFICACAO DO EPISODIO:
52 AULA 05/08/05

Prof: Deu para perceber o que? A agua desse rio para ser boa o que deveria ter?
A16: Agua limpa.

AT: Ter controle do esgoto.

Al7: Saneamento basico.

Prof: Oh! Um de cada vez!

Aa: Tratamento da agua.

Ao: Controle do esgoto.




Prof: Falou-se tanto em esgoto, e o0 veneno das lavouras?
AT: Tem que ter algo nas leis ambientais.

Prof: A gente falou, meninos! A gente falou em esgotos, mas a questdo dos venenos o que a gente
poderia estar fazendo?

A2: Chamar o IBAMA, fazer campanha, sei la!

A8: Toda aquela banana, se todo bananicultor deixasse aquela beirada do rio (sinaliza com a méo) e néo
plantasse banana.

Prof: A mata ciliar estaria protegendo.

Figura 03 - Identificacdo do episddio: 72 aula 26/08/05
Fonte: da propria pesquisa
IDENTIFICACAO DO EPISODIO:
78 AULA 26/08/05
Prof: Ta pessoal vocés estdo me levantando varios assuntos, mas a gente tem que pensar, ndo adianta
falar a mata Atlantica, a polui¢cdo, mas como a gente vai mostrar esta poluicéo.

A7: Ta a gente tem que fazer assim a estrutura da ponte, onde vai 0 comeco do rio e fazer casa que € a
lanchonete que tem la um esgoto que é como que tem saindo no rio.

Figura 04 - Identificacéo do episédio: 10% aula 16/09/05
Fonte: da propria pesquisa
IDENTIFICACAO DO EPISODIO:
102 AULA 16/09/05

A12: Professora sabe aquela parede que tem assim?

Al6: Tipo aquela piscina assim!

Prof: Aqui é a marca onde vai ficar o trapp.

Al6: A piscina é assim mais ou menos, ela é mais pequena que o trapp entdo ela fica assim 6!

Figura 05- Identificacdo do episodio: 122 aula 30/9/05
Fonte:da prdépria pesquisa

IDENTIFICACAO DO EPISODIO:
122 AULA 30/9/05 ETAPA 6 - FINALIZACAO DO PROJETO

AT: Professora, ndo tem uns valos que entra no rio?

Al2: E.

AT7:Tem que fazer o valos.

Al12: Tem que fazer assim, um valinho ao redor dela que vai pro rio.

As: E.

Prof: Entdo vamos fazer o seguinte a gente poderia é cavar bem pouquinho e pintar, bem fininho.

Habilidade — ARGUMENTAR: Neste episodio é apresentada a habilidade argumentar que
pode ser identificada quando aproveitavamos a fala de um aluno e questionavamos os demais.
Neste momento o aluno A5° respondeu a nossa questdo e quando retornamos a quest&o a ele, o
mesmo procurou responder com base nos conhecimentos que tinha sobre relevo.

Figura 06 - Identificacdo do episddio: 52 aula 05/08/05
Fonte: da propria pesquisa
IDENTIFICACAO DO EPISODIO:
52 AULA 05/08/05

Prof: Olha que legal! Eles disseram que as enchentes podem mudar o curso do rio. E disseram que o
desmatamento também pode mudar o curso do rio. De que forma o desmatamento pode mudar o curso

> Utilizamos a expressdo A5 para identificar um dos alunos envolvidos na pesquisa e a0 mesmo tempo, para manter
sua identidade em sigilo.



do rio?

Ab5: Eles cortam as arvores que seguram o solo e ai tipo assim, vai o barro do lado vai caindo.
Prof: Vai desbarrancar?

Ab5: E ai pode fazer outra entrada, que a &gua pode ter saido em outro lugar.

Habilidade - ESCOLHER: Esta habilidade se manifestou quando comegamos a discutir sobre
que conteddos estariamos contemplando na maquete. Os alunos neste momento comecgaram a
relatar as informacdes consultadas e que contribuiram para a solugédo da situacao-problema.

Figura 07 - ldentificagéo do episddio: 72 aula 26/08/05
Fonte: da propria pesquisa
IDENTIFICACAO DO EPISODIO:
7% AULA 26/08/05

Prof: Olha aqui ta! Vamos para o primeiro ponto. Maquete!Como nds vamos montar esta maquete?
As: Com isopor

Prof: Vai ter o isopor, pegamos um pedacgo de isopor, mas que assuntos vamos contemplar?

As: Esgoto

A7: Ali a mata

A3: A mata Atlantica.

Habilidade — DISCUTIR: Esta habilidade esteve nitidamente presente, durante a discussdo de
alguns alunos que procuravam comparar os diferentes mapas da cidade e se reportavam a pontos
conhecidos por eles. Nesta discussdo pouco intervimos, pois os alunos estavam debatendo de
uma forma concisa.

Figura 08 - ldentificagdo do episddio: 42 aula 15/07/05
Fonte: da propria pesquisa
IDENTIFICAGAO DO EPISODIO:
43 AULA 15/07/05
A4: Professora, aqui é esgoto? Aqui tem a papelaria e aqui tem este azul, é esgoto? (referindo-se ao
mapa da cidade).
Prof: A papelaria.
A8: A papelaria ta aqui. Aqui € a plaquinha.
Prof: Se vocé perceber a papelaria t& aqui neste pontinho aqui para baixo, ndo € aqui.
Al: E este ponto?
Prof: Aqui é uma nascente.
A8: Mas passa por onde?
A4: Oh em azul so rios.
A8: Mas se a papelaria té ali, passa por onde?
A4: Ah! A8, agora eu sei, tem um riacho.
A8: E um riacho!
A3: E, sei que o riacho faz assim. (sinaliza com a m&o em forma de curva).
A8: Passa no meio do pasto.
AZ3: Passa no meio do pasto.
A8: O pro, ndo é s6 um rio, tem outros que desembocam.
Prof. Na ponte do Trapp?
A8: Sim.

Habilidade - UTILIZAR OS DIVERSOS RECURSOS E METODOS: Com esta habilidade
queriamos constatar que os alunos nao restringissem a pesquisa somente aos livros e a internet,



mas que buscassem outras fontes de pesquisa. Durante o projeto alguns alunos foram consultar
mapas, para verificar se as informagdes que tinham estavam corretas.

Figura 09 - Identificagdo do episddio: 5% aula 05/08/05
Fonte: da propria pesquisa
IDENTIFICACAO DO EPISODIO:
52 AULA 05/08/05

A12: O mapa mostra o rio Braco Séo José e outros locais, aqui tem mais uma nascente.

Prof: Entdo o rio, entdo 0 nome do rio ndo é como muitos acham, rio Itapocuzinho. O rio Itapocuzinho é
este maior. L4 na ponte do trapp como é o nome?

A2: Rio Brago Sao José.

Prof: Rio Brago Sao José por qué?

A2: Porque ele é a unido do rio Brago do Sul com o rio S&o José.

Ab5: Diz que tem um pog¢o bem fundo aqui professora. (aponta para 0 mapa).
AB8: ndo sdo dois que fazem, sdo quatro.

Prof: Ta, quatro rios véo se juntar e fazer o rio Séo José?

AT: Professora a gente tinha pegado da internet, ndo sei se é igual ao deles. O rio Rancho Bom desagua
no Braco do Sul e que se junta com o Sdo José, com Duas Mamas, ai vem até a prainha e ele se junta na
ponte pénsil e ai forma o Itapocuzinho. Comeca l& no outro lado, na Barra do Sul, conhecida como Barra
do Itapocu, ai ele passa pelas localidades de Guaramirin, no alto da serra, perto do rio da luz, ai vai para
Jaragud, Schroeder e termina em Corupa.

Considerac0es Finais

Apontamos que os Projetos de Trabalho se tornaram um meio efetivo para a manifestagéo
de algumas habilidades que podem auxiliar os jovens educandos a se relacionarem com o0 mundo
tecno cientifico ao qual se encontram.

Relatamos que as habilidades ndo se manifestaram de forma homogénea com toda a
classe, sendo que alguns alunos manifestaram mais estas do que outros. Uma das hipdteses que
acreditamos que contribuiram para esta manifestacdo das habilidades de forma heterogénea foi o
fato que os alunos estavam sempre acostumados a terem uma posi¢do de sujeitos passivos no
processo de ensino-aprendizagem e que, quando cobrados a terem uma postura ativa, alguns
alunos se sentiram inseguros e por isso ndo manifestaram tanto as habilidades.

Afirmamos que os Projetos de Trabalho se encaixam dentro de uma proposta
construtivista de educacdo, pois possibilita ao aluno tornar mais responsavel pela construcao do
seu conhecimento, de forma que este esteja relacionado ao seu cotidiano. Além disso, 0s Projetos
de trabalho promovem o desenvolvimento de habilidades, através de situacdes de ensino que
possibilitem a manifestacdo e aprimoramento destas, de forma efetiva e que podera contribuir
com o processo de escolarizacdo dos alunos. Consideramos que conforme a situacdo de
estudo proposto pelo professor e conforme o mesmo conduz o desenvolvimento do projeto, este
pode levar muito mais tempo do que o professor havia planejado. Também se deve tomar
cuidado para que os alunos durante suas consultas bibliogréaficas, ndo se percam do seu objetivo
final e ndo consigam responder a situacdo problema a eles proposta.

Finalizamos afirmando que seria interessante durante o processo de educacao formal, que
os alunos tivessem contato com este tipo de metodologia, para que pudesse desenvolver as
possiveis habilidades propostas por referida estratégia metodoldgica. Mas consideramos que
guanto maior for a variedade de metodologias utilizadas pelo professor, maior seréd a abrangéncia
de alunos que o professor conseguira efetivar o processo de ensino-aprendizagem.
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