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Resumo

A presente investigacdo € parte de um estudo maior que aborda as reformas curriculares
ocorridas no Estado do Parand e sua influéncia na pratica pedagogica dos professores de
Biologia. Neste trabalho discutimos sobre as pesquisas que abordam tematicas relacionadas ao
Curriculo das Ciéncias da Natureza, objetivando observar as diferentes visdes e preocupacoes
dos pesquisadores da &rea ao analisar as implicacdes das reformas curriculares. Buscamos as
publicacdes nos principais periodicos nacionais, como Ciéncia & Educacdo, Investigacdes em
Ensino de Ciéncias, Ensaio — Pesquisa em educacdo em ciéncias; Educacdo & Sociedade e
livros publicados na area. Optamos por pesquisas desenvolvidas a partir de 1999 até 2006, com a
finalidade de observar os estudos realizados a partir da elaboracdo dos Parametros Curriculares
Nacionais. Encontramos alguns enfoques que classificamos em epistemoldgicos (abordam
relacfes entre conhecimento escolar e poder), politicos (enfatizam a producédo do curriculo e sua
implementacao) e discursivos (envolvem saberes, praticas e discursos pedagdgicos).

Palavras chave: curriculo, reformas curriculares, pratica pedagdgica, ensino.

Abstract

The present inquiry is part of a larger study that focuses on the curricular reforms that occurred
in the State of the Parana and their influence on the pedagogical practice of the Biology teachers.
In this work we discussed the researches that deal with themes related to the Natural Sciences
curriculum, aiming at observing the different views and concerns of the researchers of the area
when analyzing the implications of the curricular reforms. We searched for publications in the
main national journals, such as Ciéncia & Educacdo, Investigacdes em Ensino de Ciéncias,
Ensaio — Pesquisa em educagdo em ciéncias; Educacdo & Sociedade and also books published
in the field. We decided to work with research carried out between 1999 and 2006, with the
purpose of observing the studies developed since the launching of the National Curricular
Parameters. We found some approaches that we classified in epistemological (that deal with
relations between school, knowledge and power), politicians (that emphasize the production of
the curriculum and its implementation) and discursive (that involve knowledge, practices and
pedagogical discourses).
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Introducéo

Tomando as reformas curriculares e a sua influéncia na pratica pedagogica dos
professores como tematica desta pesquisa, abordamos neste trabalho alguns aspectos e questdes a
que tem se destinado os estudos da area do Curriculo das Ciéncias da Natureza desenvolvidos no
periodo compreendido entre 1999 a 2006, objetivando observar as diferentes visdes e
preocupacdes dos pesquisadores da area ao analisar as reformas curriculares e suas implicacfes
para o cotidiano escolar.

A partir nossa investigacao bibliografica observamos que ao longo dos ultimos anos, o
curriculo transformou-se em um dos principais pontos de discussdo nos meios académicos com o
intuito de se entender a influéncia do discurso curricular oficial sobre a produgdo do
conhecimento escolar, bem como, a apropriacdo deste discurso pelas instituicdes de ensino.

Os estudos mostram que desde a publicacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio (PCNEM - BRASIL 1999), considerado como a expressao maior da reforma
deste nivel de ensino, ndo passa de uma carta de inten¢Ges governamentais para o nivel médio de
ensino, tornando-se um discurso que, como todo discurso oficial, projeta a formacdo de
identidades pedagégicas e orienta a producdo de novos conhecimentos educacionais (LOPES,
2002).

O tema aqui apresentado faz parte da pesquisa de mestrado sobre as reformas
curriculares ocorridas no Estado do Parana e sua influéncia na pratica pedagdgica dos
professores de Biologia. Esta tarefa esta sendo desafiadora e estimulante, na medida em que nos
aponta as diversas concepcdes de curriculo presentes em nossas escolas.

Neste recorte enfocando a discussdo acerca dos estudos sobre a construgdo politico-
pedagdgica de projetos curriculares para o Ensino Médio, encontramos um conjunto de
concepgdes, idéias e discussdes que mostram os objetivos implicitos nas reformas curriculares. A
analise dos artigos e capitulos de livros nos auxilia na compreensao dos discursos a respeito dos
principios éticos, politicos e epistemoldgicos, presentes nestes documentos.

Esperamos que esta discussdo contribua oferecendo argumentos aos educadores para
que possam entender que o curriculo é mais que um caminho ou um curso a ser seguido,
apresentado pelos documentos oficias , mas entendé-lo como um local de possibilidades e
discussdes sobre o papel politico, pedagdgico e ideoldgico, tanto acerca dos objetivos que
envolvem a instituicdo de ensino, em seu cotidiano escolar, quanto aqueles que propGem a
formacdo de cidaddos produtivos, criticos e atuantes preparando os alunos a enfrentar os desafios
do mundo contemporaneo.

Devemos entender o curriculo, ndo com um objeto estatico, como se fosse apenas um
modelo coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessarias as criangas e jovens, mas
como algo que adquire sua forma e significado educativo & medida que sofre uma série de
transformacbes dentro das atividades praticas, com funcdo socializadora e cultural que as
instituicBes assumem em torno das diferentes praticas pedagdgicas (SACRISTAN, 1998). Assim,
analisar curriculos, segundo Sacristan (1998) ndo significa estuda-los no contexto em se
configuram e sim através da expressdo em que se configuram as préaticas educativas e seus
resultados.

Tendo em vista 0 cenario acima descrito, isto é, a questdo politica do discurso inserida
nos curriculos, a constituicdo do campo dos saberes, as defini¢cdes de identidades, a aquisicdo de
culturas, o interesse desta pesquisa, em se estudar como se constitui o equilibrio entre as
reformas curriculares e o sistema educativo, € que definiram o foco dos textos escolhidos para
serem analisados.

Foram selecionados 2 artigos da revista Educacdo & Sociedade e lidos apenas como
referéncia, 2 artigos da revista Ciéncia e Educacdo, 1 tese de doutorado e 7 livros da éarea de



curriculo que abordavam essa tematica. O periodo escolhido se deve ao primeiro ano a partir da
publicacdo dos PCNs-EM até o momento atual.

Identidades das Pesquisas

Dentre os textos lidos, parece haver uma preocupacgdo significativa com o numero de
reformas curriculares e aos propoésitos a que elas se destinam. Também apresentam a visao de
que a escola, independente do seu nivel de ensino, adota uma posi¢do e uma orientacdo seletiva
frente a cultura e as ideologias, que se concretiza, precisamente no curriculo que transmite.
Segundo Sacristan (1998) as reformas curriculares obedecem a uma ldgica institucional que
organiza e delimita os curriculos e as finalidades da escola aos interesses socialmente definidos
pelas politicas educacionais.

Portanto, a escola dentro deste processo interativo constitui um sistema de producéo e
criacdo de significados. Ela constroi identidades sociais e individuais que efetivamente irdo
definir como a sociedade compreende a cultura e o conhecimento e quais processos ela utiliza
para legitimar determinados saberes em detrimento de outros (LOPES, 1998).

Isto posto, fica claro que, curriculo ndo é apenas um conjunto de disciplinas, mas um
conjunto de todos os diferentes elementos que ajudam a produzir sujeitos. Os curriculos
contribuem para a construgdo do que somos e do que ndo somos, para a construcao da sociedade
e consequientemente da identidade sdcio- cultural.

A partir da leitura destas pesquisas observamos a predomindncia de algumas
preocupacdes acerca das reformas curriculares e optamos por toma-las como objeto de estudo.
Pudemos observar a predominancia dos seguintes enfoques que denominamos de
epistemoldgico, politico e discursivo:

- Abordagem epistemoldgica: classificamos dentro desta tematica os trabalhos que se
preocupam em compreender as relagdes entre conhecimento escolar e poder, como
também, as possibilidades da formacdo de um sujeito critico e atuante na sociedade.

- Abordagem politica de curriculo e saberes: incluimos neste subgrupo as investigacdes
sobre as recentes reformas educacionais suas implementacGes, possiveis falhas e
superacdo das dificuldades.

- Abordagem de praticas e discursos pedagdgicos: corresponde aos trabalhos publicados
em livros, que procuram analisar os discursos pedagogicos veiculados pelos curriculos,
bem como organizagdo dos saberes a serem ensinados nas instituicdes de ensino como
controladores das praticas pedagogicas.

Procuramos organizar e selecionar estudos que focalizam questdes culturais, politicas e
sociais no curriculo, que em virtude da diversidade dos projetos de pesquisa dos quais se
originaram os artigos, observa-se que estas questdes sao tratadas sob perspectivas bem diferentes
umas das outras.

Dentro de cada enfoque, apresentamos um resumo de cada uma das pesquisas, as
discussdes dos autores frente as tematicas, além de promover algumas consideracoes
relacionadas com a nossa pesquisa.

a) Abordagem epistemoldgica: Classificamos dentro desta abordagem dois capitulos
de livros que analisam o curriculo como produtor de sujeitos (SILVA, 1999) e (SILVA, in:
Moreira & Macedo, 2002); um estudo que considera as questdes de identidade e das diferencas
presentes nas teorias, nas praticas e nas politicas curriculares (MOREIRA & MACEDO, 2002);
um que aborda a relacdo entre curriculo-cultura-poder na producdo do discurso pedagdgico
(MACEDO in: Lopes, Macedo e Alves, 2006).



Observamos que, de modo geral, os artigos e textos dos livros demonstram um carater
politizado, com concepg¢des claras sobre as teorias e praticas pedagdgicas na construcdo dos
conhecimentos escolares e de seus sujeitos.

Enfocando o curriculo como produtor de identidades e de discursos, que vai além de
uma simples selecdo de conhecimento, mas que estabelece uma operacdo de poder, encontramos
no livro de Silva (1999) a concepgdo de curriculo como selecdo da cultura. Cultura como um
espaco em que significados se produzem e se estabelecem ao longo da historia.

O autor afirma que ao estudar as concepg0es curriculares devemos pensar ndo apenas
em conhecimento, mas naquilo que somos, naquilo que nos tornamos, pensar em nossa
identidade, em nossa subjetividade. Conceber o curriculo como local formador de identidades.

Trancando uma genealogia do curriculo, Silva (2002) deixa claro que ele € o resultado
final de um confronto de forcas, de relagdo de poder. Um curriculo transmite visGes sociais
particulares e de interesses, ele produz identidades individuais e sociais particulares. O curriculo
ndo é atemporal, ele estd sempre vinculado a uma histdria, a uma certa organizacdo da sociedade
e da educacdo.

De maneira semelhante Moreira e Macedo (2002), abordam a questdo da identidade
como sendo um movimento pelo qual os individuos e 0s grupos sociais compreendem os elos
que os mantém unidos. Compartilhar uma identidade é participar, com o0s outros, de
determinadas dindmicas da vida social — nacional, religiosa, linguistica, étnica, racial regional,
local. Os autores propdem que ndo basta falar em reformas curriculares, deve-se ter a intencédo de
que se reformule também o conhecimento escolar de modo a favorecer a afirmacdo destas
identidades, valorizando a autonomia do professor e a construcdo permanente e continua do seu
conhecimento pedagdgico. Sustentam que, se conseguirmos desenvolver uma leitura critica da
visdo pos-moderna sobre o conceito de identidade poderemos contribuir significativamente para
as reflexdes e tomadas de decisdes no campo do curriculo.

E exatamente esta a nossa questdo, a de investigar o quanto as mudancas curriculares
influenciaram a pratica do professor em sala de aula. Enfatizamos que, mais do que oferecer
respostas, nossa intencao € questionar aspectos que envolvem os processos de elaboracao destas
propostas. Quando trazemos as discussGes de Macedo (2006) é justamente para questionar e
evidenciar que o curriculo esta implicado em relagbes de poder, as quais irdo embasar as praticas
discursivas dos professores e as politicas de hierarquizacéo cultural.

Esta autora analisa a proposta curricular de ciéncias naturais nos PCN, com o propoésito
de evidenciar o discurso ambivalente que valoriza uma concepcao universalista de conhecimento
e que dificulta a tematizacdo das diferencas, por exemplo, culturais, s6cio-econdmicas e de
género. Esse universalismo se presentifica nos conceitos de teoria e método cientifico que trazem
a idéia de ruptura epistemoldgica e sdo entendidos como Unicos e validos para a interpretacdo
dos fenbmenos naturais. Ou seja, hd uma validacdo do discurso cientifico tal que exclui deste
mundo as lutas de poder que nele sdo travadas para que este conhecimento seja produzido.

O texto do PCN, segundo Macedo (2006), enfoca o discurso de uma aprendizagem
significativa que valoriza as experiéncias dos estudantes, se distanciando da disciplinarizacéo e
do método cientifico. Mas para a autora esta posicdo € apenas uma estratégia para tornar a
aprendizagem significativa, mas que em sua real efetivacdo, ou seja, na pratica pedagdgica, 0s
conhecimentos trazidos pelos alunos sdo considerados como concepgdes prévias, ou ingénuas
sobre a realidade, devendo ser substituidos pelos conhecimentos cientificos

A autora afirma que o curriculo apresentado desta forma, é vazio, sem organicidade,
pois ao tratar o conhecimento dos alunos como interpretacdes ingénuas, privilegiando a ciéncia
como a Unica que permite a compreensdo do mundo, dificulta a discussdo das diferencas
culturais. E claramente visivel no documento um antagonismo tedrico, por um lado, relata a
importancia de uma concepgéo culturalista da ciéncia, por outro enfatiza a visdo universalista e
linear de verdade cientifica.



O entendimento dessas relacdes de tensdo presentes no discurso curricular oficial sobre
a producdo do conhecimento escolar nos auxiliara a avaliar, futuramente, a influéncia dos
documentos paranaenses no cotidiano da escola.

Passemos para a proxima abordagem das pesquisas.

b) Politicas de Curriculo: incluimos neste subgrupo as investigagdes sobre as
implementacOes das recentes reformas educacionais, possiveis falhas e superacdo das
dificuldades. Encontramos um trabalho que discute a questdo politica da reforma e sua
articulacdo com a sociedade (CANDAU, 1999); um que investiga a reforma e a realidade da
escola (DOMINGUES, TOSHI e OLIVEIRA, 2000); um que analisa a producdo do curriculo —
esfera oficial — 0 que é proposto, em contraponto com os processos de implementacdo — o que é
realizado nas escolas (LOPES in: Lopes e Macedo, 2004).

Nesta abordagem destacamos os trabalhos que investigam a influéncia das politicas
publicas educacionais e os seus reflexos, tanto na flexibilizacdo e organizacdo de uma nova
proposta curricular, quanto na organizac¢ao da dinamica escolar.

Procurando questionar as reformas curriculares proposta pelo Governo Federal (PCN),
Candau (1999) salienta que estamos diante novamente de um discurso ideoldgico puramente
técnico e cientifico, como tantos outros que ja presenciamos. A autora se coloca descrente frente
a nova reforma, pois aponta que o texto trata novamente a educa¢do como um processo social
auténomo, isolada do contexto social em que esta situada, como se fosse possivel tratar as
questBes educacionais desarticuladas das questdes culturais, sociais e politicas.

Ainda se coloca em oposicdo as reformas, dizendo que é importante desmistificar a
idéia de que para alcangcarmos avancos e novidades na educacgdo é necessario este movimento de
mudancas, que nem sempre tém alcancado os seus objetivos democraticos ou alavancados
processos de uma cidadania ativa e participativa. Segundo a autora, 0s sujeitos desta acao estdo
assujeitados a um discurso que mais uma vez os colocam a margem das discussdes, esquecendo
que eles séo a base fundamental para o sucesso da reforma.

Candau (1999) nos alerta para o fato de ndo sermos passivos e aceitarmos
impositivamente esta situacdo, pois, explica a autora, ndo € possivel que seja somente através de
novos redirecionamentos educacionais que 0s problemas educacionais possam ser solucionados.

S&o estes novos redirecionamentos educacionais que enfocamos em nossa pesquisa de
mestrado, ao investigar sob quais perspectivas os professores enxergam as mudancgas propostas
pelas novas das diretrizes curriculares do Estado do Parana.

Ora, se as politicas educacionais estdo sendo palco de discussGes por aqueles que
esperam mudancas que propiciem alteracdes significativas no sistema de ensino, devemos
superar 0s obstaculos que sdo criados pelos entraves burocraticos, bem como os limites politicos
impostos por posi¢des ideoldgicas e nos posicionar diante destes limites focalizando acGes
pedagdgicas em prol de uma politica publica de qualidade.

Dentro desta perspectiva Domingues, Toshi e Oliveira (2000) desenvolveram um estudo
semelhante a discussdo apresentada por Candau (1999), demonstrando uma preocupacdo ndo
somente com as questdes politicas do curriculo, mas também no que isto interfere na formacéo
de professores e na gestdo da educacdo. Afirmam que esta visdo integrada de um mesmo objeto
de estudo, a politica educacional, possibilita uma avaliacdo critica e mais abrangente.

Acreditam que toda mudanca curricular é parte de uma politica de desenvolvimento do
pais, portanto o curriculo deve expressar esta coeréncia e estar articulado com esse novo projeto
que se apresenta na esfera educacional. Essa relacdo se evidenciou, no caso brasileiro, nas
reformas curriculares de 1996, com os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental e em 1999 com os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

Os autores discutem o sucesso e o fracasso dessas politicas, comparando-as com as
reformas propostas anteriormente, apontando que o fracasso anterior se deu devido a falta de



investimentos na formacao de professores, na auséncia de uma politica de adequacao do espaco e
de uma infra-estrutura pedagdgica que por fim promoveu um descompasso entre 0 que estava
sendo proposto no curriculo e as acdes escolares.

Concordamos com os autores e julgamos que entender essa dinamica de relag0es,
desvendar a origem desses conflitos em torno da politica curricular paranaense e sua
implementacdo, nos possibilitard compreender o que os professores entendem por ensinar e
aprender. Estes estudos nos apontam caminhos que nos esclarecem esta intrinseca relacédo
presente na pratica escolar.

Lopes (in: LOPES e MACEDO, 2004) indica uma tendéncia em considerar as politicas
de curriculo como decorrentes de acdes centralizadas do Estado, provocando, o que a autora
denomina de dispositivos legais. Sdo acbes de financiamento, politicas de avaliacdo do processo,
propostas de implementacdes, que, uma vez estabelecidas irdo controlar as acdes curriculares nas
escolas, legitimando assim o poder de controle do Estado sobre as instituigdes escolares.

A autora aponta que as pesquisas sobre politicas de curriculo podem ser analisadas sob
duas vertentes distintas, uma que tende a focalizar exclusivamente a esfera oficial analisando
suas determinacdes governamentais e suas orientacdes politico-ideoldgicas e outra vertente que
tende a confrontar as politicas oficiais com os seus processos de implementacdo nos sistemas
educacionais, com o intuito de analisar 0 que estd posto na proposta e 0 que é realmente
efetivado nas escolas. Destaca ainda que mesmo as duas vertentes possuindo matrizes tedricas
diferentes é possivel identificar interpretacdes comuns. Por exemplo, para ambas, o curriculo é
estabelecido por politicas dominantes, como se a producdo de uma politica curricular se limitasse
as definicdes estabelecidas pelo poder central, também a de que tais politicas séo homogéneas,
com se pudessem ser totalmente independentes dos conflitos gerados pela sociedade na qual
estdo inseridas.

Para entdo entender a dindmica das politicas curriculares, se faz necessario analisa-las
como redes de poder, discursos e tecnologias que se desenvolvem em todo o corpo social da
educacao. Lopes (2004) discute que as politicas de curriculo precisam ser interpretadas em seus
diferentes contextos, para além dos limites do poder, pois os curriculos ndo estdo cerrados ao
poder central, mas constantemente influenciado pelo movimento histérico e cultural no qual
estdo inseridos.

Todas estas consideracdes apontam para uma discussdo de que a organizacdo das
politicas curriculares ndo acontece sem tensdes e que o discurso pedagogico presente nestes
documentos torna-se hibrido, pois ao mesmo tempo em que relativizam certas finalidades do
discurso oficial, por outro submete muito dos interesses dos grupos disciplinares aos marcos
tedricos desse discurso.

Estes estudos contribuem para que reflitamos sobre a tensdo que se desenvolve e no
como o conhecimento escolar é produzido e legitimado por estas relacfes de poder que também
é um dos enfoques de nossa investigacao.

Outra abordagem encontrada nas pesquisas investigadas foi a analise dos saberes,
praticas e discursos pedagdgicos, que apresentamos a seguir.

c) Saberes, Praticas e discursos pedagdgicos: corresponde aos trabalhos que
procuram analisar os discursos pedagdgicos veiculados pelos curriculos, bem como a
organizacdo dos saberes a serem ensinados nas instituicdes de ensino como controladores das
préticas pedagdgicas. Dentro desta abordagem encontramos um que vé a escola como instituigdo
disciplinadora (CESAR, 2004), outro que discute as disciplinas (escolares e cientificas) como
dois campos do conhecimento distintos e que contribuem para a pratica pedagogica (MACEDO e
LOPES, 2002) e um que concebe a disposicdo disciplinar dos saberes no curriculo como um
artefato capaz de dar uma ordem comum na escola (VEIGA-NETO in: Macedo e Lopes, 2002).



Sem a pretensdo de dar conta de todas estas questfes, é importante salientar que as
propostas curriculares estdo organizadas pressupondo uma homogeneidade cultural inexistente
entre os atores principais desta acdo, ou seja, as atividades, os contetidos sdo desenvolvidos em
sala de aula utilizando metodologias relativista do conhecimento, reduzindo-o a um
conhecimento raso, positivista e hegemonico.

Dentro desta perspectiva César (2004), em sua pesquisa, mostra que a educacao
moderna nasceu como processo de preparacao dos sujeitos para 0 mundo que se organizava. A
escola e a escolarizacdo assumiam o papel disciplinador tanto do saber quanto das préticas
sociais. A autora defende que a pedagogia desenvolvida nos sistemas educativos, desde as suas
origens tendem a apagar as diferencas entre os sujeitos, sufocando o diferente e inventando a
figura do outro como alguém a ser examinado, diagnosticado, classificado, hierarquizado,
corrigido, disciplinado, educado e por fim docilizado. O sujeito se desinstituiu do seu ser e
passou a ser apenas o outro, alguém a ser doutrinado pelas instituicdes escolares.

Esta idéia de organizacdo e controle dos saberes, afirma César (2004), surgiu como um
dispositivo voltado a disciplinarizagéo, dos corpos, dos saberes e dos conhecimentos repassados
pela escola. Assim, o curriculo passa a organizar e referenciar os conhecimentos que possibilitem
a incorporacdo destes sujeitos, agora disciplinados, no mundo do trabalho. Surge entdo a
organizacdo curricular disciplinar, que toma a disciplina escolar como elemento de organizacéo
do curriculo, dos tempos escolares e conseqilientemente das praticas pedagdgicas.

César (2004) no decorrer de sua pesquisa aprofunda estas discussdes e perpassa por
outras também instigantes. Mas sua contribui¢do mais importante a nossa investigacao € a de nos
levar a perceber de que maneira as praticas discursivas e ndo discursivas presentes nos curriculos
e nas instituicdes escolares contribuem na producao destes sujeitos sociais.

Macedo e Lopes (2002) apontam que a organizacdo do conhecimento escolar € um dos
temas centrais nas Ultimas pesquisas sobre curriculo. Afirmam existir duas vertentes
epistemoldgicas de pesquisa: uma em que 0s pesquisadores defendem ser a organizacdo do
conhecimento escolar uma sequiéncia de contetdos selecionados pela escola e divididos em
campos do saber, de modo a simplificar o conhecimento para o ensino; e uma segunda em que 0s
pesquisadores entendem o conhecimento escolar como um processo amplo de reconstrucdo dos
saberes, cabendo a escola a selecdo e producéo destes.

Em ambos os casos, segundo as autoras, h& diversos estudos que analisam a
hierarquizacdo dos saberes, as relacdes de poder instituidas e organizadas pelo curriculo
disciplinar, bem como as vantagens das diferentes propostas de integracdo dos conhecimentos
nos processos de ensino- aprendizagem. Argumentam que o fato dos curriculos se organizarem
em uma matriz disciplinar com perspectivas diferentes, ndo impede que estes se organizem de
maneira integrada.

Macedo e Lopes (2002) relatam que a organizacao disciplinar tem sido hegemonica na
histéria do curriculo, argumentam que o fato dos curriculos se organizarem em uma matriz
disciplinar ndo impede que sejam criados diferentes mecanismos de integracdo, seja pela criagdo
de disciplinas integradas ou pela tentativa de articulacdo entre as disciplinas isoladas. Mas em
ambos 0s casos, tanto as disciplinas escolares, quanto as de referéncia direcionam as finalidades
sociais do conhecimento e da educacdo estabelecendo uma relacdo de poder sobre o que se deve
ser ensinado.

As autoras concluem, da mesma forma que César (2004), que a disciplina escolar € um
padrdo de estabilidade curricular, que controla e reduz os possiveis discursos sobre 0s objetivos
sociais da educacdo. Esta organizacdo disciplinar isola os atores do curriculo inviabilizando
debates sobre os reais objetivos da escola, propiciando a construcdo de discursos curriculares
ndo-disciplinares, esvaziados pela forca simbdlica da idéia de disciplina.

Veiga- Neto (2002) focaliza algumas questdes relativas & contribui¢do do curriculo na
constituicdo de um sujeito moderno. Correlato com o0 mesmo discurso apresentado pelas outras



autoras ja comentadas, ele afirma ser o curriculo um local de ressignificacGes do espaco e, de
maneira obrigatoriamente imbricada, do tempo. Neste contexto, a integracdo entre as disciplinas
escolares e sua transversalidade deve ser entendida, segundo o autor, como invencdes
curriculares que representam novas configuracdes espaciais organizadas, que vao além dos
saberes propostos pelas teorias tradicionais de curriculo.

Assim, o autor propde uma reflexdo sobre o poder da disciplinarizagdo imposta pelas
disciplinas. Finaliza seu estudo apontando que a disciplinariedade ndo pode de forma alguma ser
entendida como um dado natural, pois seu conceito esta repleto de um discurso que nos remete
obrigatoriamente as concepcdes de espaco e tempo que nos enformam e nos formam.

Para Finalizar

Tendo em vista a apresentacdo e discussdo acerca dos diferentes saberes e discurso
sobre curriculo, acreditamos ter alcancado um dos nossos objetivos, o de apresentar um pouco do
que vem sendo produzido em curriculo de ciéncias no Brasil e oportunizar a ampliacdo das
discussdes em torno dessa area de estudos.

Na medida em que ha o entendimento sobre a funcdo da escola como produtora de um
conhecimento escolar, necessitamos trabalhar para que este conhecimento ndo efetive apenas o
conhecimento das esferas das politicas oficias, mas também que nele estejam representados 0s
interesses de parcelas mais amplas da sociedade.

Lopes (1998) mostra que no processo educativo ndo podemos nos eximir de questionar
0 conhecimento escolar quando o conhecimento cientifico assim o exigir, mas também néo
podemos, por outro lado, considerar que seja necessaria a substituicdo destes conceitos pelos
cientificos. E, pois com essa pluralidade de saberes, de diferentes formas de ver e interpretar o
mundo de que necessitamos para ensinar 0s nossos alunos. Devemos mostrar que somos atores
sociais de um mundo que ndo estd pronto, construido por verdades provisérias passiveis de
serem modificadas.

Como ja comentamos, é nossa pretensdo, ao longo da pesquisa de mestrado que
desenvolvemos, mostrar a relagdo dos discursos curriculares, conforme expostos nos textos aqui
apresentados, com a aceitacdo, influéncia e resisténcia que as novas diretrizes estaduais
paranaense provocaram na pratica pedagogica dos professores de Biologia. Pois, acreditamos
que toda mudanca politica curricular favoreca de alguma forma a constituicdo de novos saberes,
de novas préticas pedagdgicas, mesmo que sejam para contrapor aos discursos hegemonicos de
poder. Desvelar esse mecanismo € nossa tarefa futura, no momento a leitura dos tedricos aqui
apresentados nos possibilitou a encontrar um caminho. Um caminho que € constituido por muitas
direcdes, elas podem ser epistemoldgicas, politicas ou discursivas, conforme nossa classificagéo,
mas que ao escolher uma delas ou todas, s6 ndo podemos ter uma viséo ingénua de que curriculo
implica em discurso e discurso implica em questdes de poder.
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