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REsumMO

Este trabalho fundamenta-se em revisdo de literatura, incluindo textos apresentados nos cinco
primeiros Encontros Nacionais de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, relativos a area de
educacdo especial, envolvendo alunos portadores de necessidades educacionais especiais —
PNEE. S&o discutidos critérios propostos na literatura especifica sobre educacdo de surdos, a
partir dos quais se propdem reflexdes, com analise de implicacBes para 0 processo ensino-
aprendizagem de Ciéncias com alunos surdos. O papel da linguagem no ensino de Ciéncias a
estudantes surdos ¢ analisado e questdes metodoldgicas sdo levantadas.
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ABSTRACT

This work is based on a bibliography review which includes texts presented in the first five
National Meetings about Science Education Research, dealing with specialized education for
those students with special needs — PNEE. The criteria found in the specialized literature for the
deaf are discussed, which encourage reflection while analyzing the possible implications for the
learning/teaching process of Sciences for the deaf. The role of language in the teaching of
Sciences to the deaf is also analyzed and methodological questions are examined.

Keywords: deaf students, Science teaching, LIBRAS (Brazilian Language of Signals), Science
teacher.
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ENSINO DE CIENCIAS A ESTUDANTES SURDOS: PRESSUPOSTOS E DESAFIOS

O trabalho de Schnetzler (2002) buscou recuperar a historia da pesquisa em ensino de
Quimica no Brasil, nos entdo decorridos 25 anos, na época, correspondentes a propria existéncia
da Sociedade Brasileira de Quimica — SBQ. Nele, ndo ha qualquer referéncia a esforcos voltados
a educacdo de surdos, a despeito de trazer questionamentos que fundamentam, plenamente, a
pesquisa e o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem na perspectiva inclusiva
(GAUCHE e FELTRINI, 2006). De acordo com a autora, a identidade dessa jovem area de
investigacdo — se comparada com a da pesquisa em Quimica, secular — “é marcada pela
especificidade do conhecimento cientifico, que esta na raiz dos problemas de ensino e de
aprendizagem investigados”. Essa especificidade implica “pesquisas sobre processos que melhor
déem conta de necessérias reelaboragdes conceituais ou transposi¢des didaticas” para o ensino
do conhecimento quimico, em “contextos escolares determinados”. Desse modo, 0 ensino de
Quimica implica a transformacdo dos conhecimentos quimicos em conhecimentos escolares, o
que configura a “necessidade de criacdo de um novo campo de estudo e investigacdo, no qual
questdes centrais sobre o que, como e porque ensinar”’ Quimica “constituem o cerne das
pesquisas” (SCHNETZLER, 2002).

O novo campo enfocado ja havia sido objeto de artigo de Schnetzler & Aragdo (1995),
no qual se ressaltava a necessaria recorréncia a outras areas de investigacdo — Filosofia,
Psicologia, Sociologia, Antropologia etc. —, entre as quais podemos incluir, no contexto da
educacéo inclusiva, e mais propriamente da educacdo de surdos, a Linguistica. Em termos mais
amplos, a linguagem tem sido tratada em diversos artigos de pesquisa, 0 que pode suscitar
vinculos, ainda ndo explicitados nesses artigos, com o ensino de Quimica para alunos surdos,
presentes em inumeras salas de aula de nosso pais. De acordo com o Censo 2000, do IBGE,
havia 5,7 milhdes de pessoas com deficiéncia auditiva no Brasil. Dessas, mais de 406 mil
encontravam-se em idade escolar, mas pouco mais de 56 mil (13%) estavam matriculadas na
educacao basica em 2003, segundo o Ultimo Censo Escolar (2004): desses, dois mil estudantes
no ensino médio e, nas universidades, apenas 300°.

O trabalho de Neto et alii (2005) procurou identificar, descrever e avaliar as principais
tendéncias da pesquisa em Educacdo em Ciéncias no Brasil divulgada sob a forma de teses e
dissertacdes defendidas entre os anos de 1972 e 2004. Nele, também, néo ha referéncia a estudos
na area de ensino de Ciéncias a estudantes surdos. As atas dos Encontros Nacionais de Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias apontam para trabalhos na area de educacdo especial envolvendo
alunos portadores de necessidades educativas® especiais (PNEE) — Camargo (2001); Duarte &
Gongcalves (2001); Camargo & Silva (2003); Mota (2003); Santana & Lima (2003) — e algumas
pesquisas abordando especificamente alunos portadores de necessidades educativas auditivas —
Silva, Silva & Mion (2003a, 2003b); Costa et alii (2003).

Diante desse cenario, percebe-se que a compreensao do processo ensino-aprendizagem
de Ciéncias a estudantes surdos constitui campo a ser ainda melhor e mais estudado. Na procura
de uma logica que integre coerentemente tanto o trabalho do professor quanto o dos alunos,
Carvalho (2004), em resposta as questdes: “por qué?”, “o qué?”, “para quem?” e “como se
ensina?”, buscou identificar trés grandes critérios estruturantes para o ensino de Ciéncias: o
contetdo, a metodologia e o papel dos professores. Com base nesses critérios, propde-se a

! No ano de 2006, cerca de 1800 surdos estavam matriculados na educagéo basica na rede publica de ensino do
Distrito Federal, conforme dados da Secretaria de Estado da Educacéo do Distrito Federal.

? Na literatura, utilizam-se alternadamente as expressées “necessidades educativas especiais” e “necessidades
educacionais especiais”. Em respeito as referéncias utilizadas, utilizamos, no presente texto, as duas expressoes.
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reflexdo sobre o ensino de Ciéncias a estudantes surdos, sendo o papel da linguagem essencial
nessa perspectiva.

O PAPEL DA LINGUAGEM NO ENSINO DE CIENCIAS A ESTUDANTES SURDOS

Pesquisadores da area de Educacdo de Surdos advertem sobre as condigdes desiguais
que sdo oferecidas aos surdos em relacdo aos estudantes ouvintes (QUADROS, 2006). Os
conhecimentos desenvolvidos nas instituicbes de ensino séo trabalhados exclusivamente em
lingua portuguesa. Considerando que os surdos ndo dominam essa lingua, sdo prejudicados com
relacdo a apropriacdo do saber. Pretende-se que o surdo receba um ensino adequado & sua
necessidade lingliistica e que o seu conhecimento seja compativel com o de seus colegas
ouvintes.

O aluno surdo ndo pode apreender um contetdo transmitido em uma lingua que ele ndo
domina, fato que restringe a sua aprendizagem a uma quantidade muito reduzida de
conhecimento com qualidade questionavel. (QUADROS, 2006, p. 50).

Estudantes surdos ndo recebem instrucéo formal em lingua de sinais (Libras)®, lingua
natural da comunidade surda, o que gera um ambiente inapropriado a forma particular de
processamento cognitivo e linguistico desses alunos (QUADROS, 1997). A crianca surda
ingressa na escola sem aquisicdo de uma lingua e necessita de um ambiente no qual a lingua
aconteca de forma espontanea e natural. Isso so lhe é possivel em contato com outras criangas
surdas, com surdos adultos ou com professores ouvintes que falem fluentemente a lingua de
sinais, considerando que, conforme Freeman (1999) e Quadros (1997), a maioria das criangas
surdas € constituida de filhos de pais ouvintes.

E evidente que ndo podemos considerar, do mesmo modo, um individuo que tem uma
lingua como principal instrumento para o seu pensamento l6gico e um individuo que
ndo teve qualquer acesso & aquisicdo de uma lingua. E oportuno ndo deixarmos de
registrar que, embora nem todos 0s processos mentais sejam realizados através do
mecanismo lingiistico, o fato € que a auséncia da aquisi¢do de uma lingua provoca, no
desenvolvimento geral dos processos cognitivos, alguma alteracdo significativa
(FERNANDES, 2003, p. 24).

Assim, a especificidade linguistica dos surdos faz de sua escolarizacdo uma situacao
muito complexa, com diversas dificuldades que interferem, decisivamente, na construcdo de
conceitos cientificos. A lingua de sinais apresenta modalidade diferente das linguas orais, 0s
surdos recebem e captam a informacédo por meio do olhar, comunicando-se em uma modalidade
visuoespacial, diferentemente do canal oral-auditivo que conhecemos e dominamos.

Este artigo pauta-se no pensamento pedagdgico que possibilita ao surdo uma educacéo
bilinglie com reconhecimento de sua identidade, sua cultura e de seu papel politico (SKLIAR,
1998%). Em uma abordagem bilingiie de educacdo para surdos, 0 ensino é realizado em lingua de
sinais, lingua espontanea e natural da comunidade surda, e a lingua majoritaria do pais é
ensinada em sua modalidade escrita, com metodologia adequada de segunda lingua.

A lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002, regulamentada pelo Decreto n.° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacgdo de professores para o exercicio do magistério nos niveis médio e superior.
Essa lei, portanto, reconhece a Libras como meio de instrucdo na educacéo de surdos. Entretanto,

3 LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais, meio e fim da interagdo social, cultural e cientifica da comunidade surda
brasileira.
*SKLIAR, C. A surdez: Um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Dimens&o, 1998. Apud Quadros (2006).
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embora a legislacdo favoreca a implementacdo da Libras no ambiente escolar, ainda persistem
informagdes equivocadas que comprometem O processo ensino-aprendizagem e a falta de
conhecimento em relacdo as especificidades da Lingua Brasileira de Sinais e as especificidades
dos alunos surdos — parte-se, em geral, do pressuposto equivocado de que os alunos surdos
compreendem o texto em Lingua Portuguesa da mesma forma que o fazem os alunos ouvintes.

Outro equivoco diz respeito ao trabalho do intérprete educacional. Acredita-se que com
a atuacdo dele todas as dificuldades encontradas no processo ensino-aprendizagem do surdo esta
resolvida. Nessa Otica, bastaria que o sistema de ensino providenciasse intérpretes para que a
acessibilidade do surdo fosse contemplada. A importancia das intengdes e intervengdes do
professor, o conteddo do discurso de sala de aula, os padrdes de interacdo e a abordagem
comunicativa em sala de aula de ensino de Ciéncias sdo evidentes na literatura (MORTIMER E
SCOTT, 2002). Em contrapartida, os surdos ndo participam plenamente da interacdo e da
abordagem comunicativa e, conseqlientemente, ndo tém acesso completo a informacdo. Mesmo
considerando a atuacdo do intérprete, o surdo ndo tem o dominio pleno em lingua portuguesa,
sua leitura ndo equivale ao de um falante nativo que compreende as nuances da lingua — 0s
implicitos, as conotacdes da lingua falada pelo professor e pelos seus colegas ouvintes. Portanto,
os alunos surdos tém dificuldades na aquisicao e aprendizagem da lingua portuguesa, bem como
de se comunicarem com o professor, que, por sua vez, é ouvinte.

A comunicacdo em sala de aula s se efetivara no nivel ideal se professores e alunos
dominarem a mesma lingua — no caso de alunos surdos, se dominarem a Libras. O uso da lingua
de sinais como forma de comunicacdo e interacdo dentro da sala de aula é condicéo
indispensavel para que a educacdo aconteca, pois, sem interacdes efetivas aluno-professor e
aluno-alunos, o processo educativo ndo pode avancar. E 0 dominio que o professor precisa ter
em lingua de sinais para uma comunicacao fluente em sala de aula ndo é uma tarefa facil, requer
tempo e dedicacdo (STUMPF, 2007). Muitos professores ouvintes que utilizam a lingua de sinais
costumam falar em lingua portuguesa e sinalizar simultaneamente em libras. 1sso acontece por
causa das diferentes modalidades entre as linguas envolvidas, 0 que ndo é possivel entre duas
linguas orais. Essa ndo é uma atitude aceitavel, porque as estruturas gramaticais da Libras e do
portugués sdo diferentes. A lingua de sinais ndo representa a sinalizacdo correspondente da
lingua oral. O ouvinte que fala e sinaliza ao mesmo tempo ira priorizar a sua lingua materna em
detrimento da segunda lingua, que no caso dos ouvintes € a lingua de sinais, 0 que certamente
ocasionara uma dificuldade na compreensdo da informacéo pelos surdos. E, no caso do ensino-
aprendizagem de Ciéncias, ha, ainda, a questdo de conceitos especificos ndo-contemplados na
Libras, o que justifica um projeto em andamento, do qual participamos®, voltado para a
construcdo de um dicionério voltado a tais conceitos, para entendimento de alunos surdos.

Devido a comunicacdo ndo-efetiva em sala de aula, estudantes surdos apresentam
dificuldades na compreensdo dos conceitos cientificos e em construir relagbes cognitivas,
diretamente relacionadas a capacidade de organizar idéias e pensamentos a partir de uma lingua
nas interacbes sociais. De acordo com Carvalho (2004), que recorre a outros autores, a
linguagem das Ciéncias ¢ uma linguagem com identidade prépria, resultante da construcdo e
validacdo sociais, e uma das funcbes da escola é justamente fazer com que os alunos sejam
introduzidos ao mundo dessa nova linguagem. Apreciando sua importancia para dar novo sentido
ao que acontece ao seu redor, os alunos entram em um mundo que, simbdlico, representa o
mundo real.

Para insercdo do surdo no mundo cientifico, é preciso que a escola possibilite a criagdo
de espacos para a fala do aluno em Libras — oportunidade para o aluno expor suas idéias, para se
tornar apto a utilizar a linguagem cientifica, em uma perspectiva de evolucdo da compreensao

> Descrito em Salles et alii (2006).
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conceitual. Dessa forma, o surdo poderd participar efetivamente das aulas, interagindo e
questionando por meio da Libras.

A despeito de concepgdes correntes contrarias, o estudante surdo tem o mesmo
potencial para desenvolvimento académico de um ouvinte, tem o direito de aprender 0s
conhecimentos cientificos trabalhados na escola e se ele puder se comunicar e se expressar em
sua lingua, ndo havera distingdo de efetiva aprendizagem em relacéo a dos ouvintes.

O PAPEL DO PROFESSOR NA CONSTRUCAO DOS CONHECIMENTOS CIENTIFICOS

A dificuldade de comunicagdo-interacéo entre o surdo e seus colegas ouvintes e entre o
surdo e seus professores interfere sobremaneira no processo de assimilacéo e internalizacdo de
conceitos cientificos. Enquanto os alunos ouvintes, desde o nascimento, interagem com 0s
adultos no nucleo familiar e fora dele, a interacdo social, para o surdo, se concretiza efetivamente
na escola, com seus pares e professores que utilizem a lingua de sinais. Nesse sentido, ha que se
concluir que o surdo ingressa na escola com um prejuizo significativo no seu processo
educacional.

[...] aprender ciéncias, portanto, envolve ser iniciado nas idéias e praticas da
comunidade cientifica e tornar essas idéias e préaticas significativas no nivel individual.
O papel do professor de ciéncias , mais do que organizar o processo pelo qual os
individuos geram significados sobre o mundo natural, é o de atuar como mediador entre
o conhecimento cientifico e os aprendizes, ajudando-os a conferir sentido pessoal a
maneira como as asser¢des do conhecimento sdo geradas e validadas. (DRIVER et alii,
1999, p.33).

No que se refere ao processo ensino-aprendizagem, a critica, cerne da epistemologia, s6
sera desenvolvida nos alunos se lhes forem proporcionadas oportunidades para testar, questionar,
argumentar. Nesse processo, o professor tem papel fundamental, pois ird proporcionar momentos
adequados para exercitar a argumentacdo. Refletir epistemologicamente significa exercer um
olhar critico sobre o conhecimento, compreender e conscientizar-se sobre o conhecimento. E o
professor, de posse de uma visdo critica, tera melhores condi¢des para avaliar sobre o ensino-
aprendizagem, de discernir entre um ensino mais adequado e um menos adequado (RAMOS,
2000). Ndo se concebe mais a idéia de professor como transmissor de conteudos prontos,
acabados; o aluno, assim, aprende 0s conceitos trabalhados pelo professor, participando do
processo de construcdo, com oportunidade de argumentar e exercitar a razo. Nessa perspectiva,
busca-se objetivar uma pedagogia de ensino de Ciéncias apropriada a comunidade surda, no qual
0 professor seja aquele que proporciona momentos para interagdo comunicativa e encoraja o
aluno a refletir sobre o conhecimento cientifico.

Nesse sentido, quanto mais o professor inserir o aprendiz na situacdo em que se
enquadra a atividade proposta, quanto mais “insumos”, isto é, contextos lingtiisticos e
situacOes extralingliisticas, forem ao aprendiz apresentados, melhor serd o resultado
(SALLES et alii, 2002, p. 18).

Entretanto, ha uma caréncia de professores de ensino de Ciéncias fluentes em Libras e
professores-intérpretes habilitados na area de Ciéncias, 0 que, por sua vez, se relaciona as
restricbes relativas ao acesso ao conhecimento em sua totalidade. O papel instrumental
legalmente atribuido ao professor-intérprete pela lei®, identificado no Art. 21 do Decreto N.°

® BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil, Subchefia para Assuntos Juridicos. Decreto N.° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005. Brasilia. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2004-
2006/2005/Decreto/D5626.htm>. Acesso em: 13 agosto 2007.
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5.626, de 22 de dezembro de 2005, merece andlise acurada, no que tange ao ensino-
aprendizagem de conceitos escolares de Ciéncias. Como ele podera ser fiel a interpretacdo ou
traducdo do conteldo, se ndo apresentar dominio do tema a ser interpretado ou traduzido?

Nesse contexto, cabe refletir sobre as oportunidades de formacao inicial e continuada do
professor, com exigéncias inclusivas, considerada a diversidade inerente a clientela escolar e as
diferencas presentes nos seres humanos que a constituem. De modo geral, o professor de
Ciéncias ndo tem fontes bibliograficas que tratem especificamente do ensino de Ciéncias para
alunos surdos, até porque, como ja destacado, ndo existem conforme desejado. Tanto na
formacéo inicial quanto na continuada, faltam opcdes de disciplinas ou de eventos voltados para
a especificidade dessa clientela escolar, tradicionalmente excluida, razdo das politicas publicas
atuais de incluséo.

Neto et alii (2005) ressaltam que uma vasta literatura difundiu-se pelo pais, nos anos
1990; resgatando o papel do professor e a necessidade de sua formacgéo continuada, em contextos
que buscassem integrar teoria e pratica, ensino e pesquisa, bem como a acao-reflexdo-acdo em
sua atuacdo pedagdgica. Desse angulo, hd que se considerar, também, portanto, a atuacdo em
contextos com alunos surdos presentes.

Pode-se ver que a educacdo de surdos no Brasil anseia por uma grande mudanca
estrutural. Para isso, € indispensavel a presenca de profissionais surdos nas escolas. Desde o
Congresso de Mildo em 1880, ouvintes decidem sobre a educacéo de surdos. E preciso que 0s
surdos opinem sobre 0 seu processo educacional. Com a participagdo ativa dos surdos em todas
as instancias educacionais, poderemos falar em uma verdadeira inclus&o.

Se ha o que reconstruir, ndo é o surdo, mas sim, o projeto educacional destinado a ele.
E, nesse sentido, apenas os integrantes dessa comunidade, como surdos, podem
contribuir, de modo efetivo, para a educacdo das criangas surdas. Ignorar sua
competéncia, neste momento de nossa historia, passou a ser encobrir uma evidéncia. A
adogdo de uma filosofia educacional, consistente, que dé conta de um projeto
educacional para surdos, ndo pode ignorar a interlocucdo constante. Ndo ha apenas
surdos a ensinar, mas ouvintes e surdos a aprender como educar surdos. Os Gltimos 100
anos de educagdo de surdos no Brasil, foram mais do que suficientes para aprendermos
como ndo educar surdos e, também, como ndo formar educadores de surdos.
(FERNANDES, 2003, p. 55, sic).

Em uma efetiva educacdo bilingle, o aluno surdo tera pleno acesso aos conteudos e a
uma educacdo de qualidade; a lingua de sinais sera utilizada para aprendizagem dos contetdos e
a lingua portuguesa, em sua forma escrita como segunda lingua, sera importante para 0 acesso a
informagdes e para a incluséo social do aluno.

O PAPEL DO CONTEUDO

Desde as Ultimas décadas do século XX, tém sido propostas modificacGes nos objetivos
da educacdo cientifica, que afetam o entendimento do préprio conceito de contetdo, que ganha
novas dimensdes. A dimensdo conceitual e a influéncia das mudancas culturais de nossa
sociedade ddo importancia a atual revisdo da propria concep¢do do que seja 0 ensino de
Ciéncias. Na abordagem Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS), ndo se pode conceber o ensino
de Ciéncias sem as discussfes sobre os aspectos tecnoldgicos e sociais, contextualizados e
contextualizadores. No que se refere a dimensdo processual, ndo se aceita mais “transmitir
conteddos prontos”, mas, sim, a construcdo de conceitos cientificos escolares culturalmente

" No Congresso de Mil&o de 1880, sem ouvir os surdos, obviamente os maiores interessados, considerou-se que a
forma mais adequada de ensino-aprendizagem de surdos seria a de utilizar unicamente o oralismo (“método oral
pura™), banindo-se o uso de linguas de sinais. (SABANAI, 2006).
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situados. Os trabalhos em Histdria, Filosofia e Epistemologia das Ciéncias influenciaram muitos
organizadores de curriculo sobre o que ensinar. O ensino volta-se para a dimensédo relacionada
com a tomada de decisdes fundamentadas e criticas sobre o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico das sociedades. Trata-se da discussdo sobre os valores associados ao proprio
conteddo. Logicamente, a mudanca no conceito do conteddo exige modificagdes no
desenvolvimento desse contetido em sala de aula (CARVALHO, 2004).

Em consequéncia de um inadequado processo educacional, alunos surdos sao privados
das potencialidades de desenvolvimento académico e social que as dimensdes do contetdo
podem lhe oferecer. Para se desenvolver o letramento cientifico e tecnoldgico com funcéo social,
exige-se leitura e compreensdo de textos de natureza cientifica; expressdo de opinides a respeito
de conhecimentos cientificos; preocupacdo com problemas tipicos da ciéncia contemporanea;
participacdo em tomadas de decisdes; compreensdo da influéncia muatua Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade (SANTQOS, 2006, p. 613). E isso ndo faz parte da vivéncia da grande maioria da
pequena, mas representativa, comunidade surda brasileira.

Desenvolver o contetdo em todas suas dimensBes representa oferecer ao surdo as
mesmas condicBes oferecidas aos ouvintes — tornando os surdos cidaddos protagonistas,
participantes e criticos dos acontecimentos sociais e cientificos de sua comunidade e do seu pais.

Para os surdos, as dificuldades encontradas por quaisquer outros estudantes em sala de
aula de ensino de Ciéncias somam-se as de carater especifico, como a caréncia de terminologia
conceitual especializada em Libras, na area de Ciéncias. Sem duvida, esse fato interfere
sobremaneira na construcdo de conceitos cientificos.

A auséncia de sinais para expressar um determinado conceito em Libras prejudica a
compreensdo de todo o contetdo ministrado. Por outro lado, somente ap6s a compreensao
significativa desse conceito pelos alunos surdos, o sinal correspondente podera ser criado e
incorporado a lingua de sinais. Embora o professor de Ciéncias seja conhecedor dos conceitos
cientificos envolvidos em aulas de Ciéncias e possa propor sinais especificos, em conjunto com
especialistas em Libras, cabe a comunidade surda validar o uso de sinais correspondentes. E essa
comunidade somente sentird necessidade de expressar conceitos cientificos em lingua de sinais
apos a apropriacdo dos instrumentos de utilizagdo de discursos cientificos, quando por meio da
lingua de sinais seja possivel, de fato, discutir o conhecimento e os avangos tecnoldgicos e
cientificos. Para tanto, reforca-se a importancia do uso de estratégias comunicativas em sala de
aula de ensino de Ciéncias a estudantes surdos.

CONSIDERACOES FINAIS

No ensino de Ciéncias para surdos, € preciso que se considere a necessaria adaptacao
das atividades desenvolvidas a situacdo de ndo-oralidade, enfatizando-se a utilizacdo da
linguagem cientifica em diversos contextos, o que pressupde a criacdo de espacos para a fala do
aluno em Libras, lembrando que a lingua de sinais traduz a experiéncia visual do surdo e a
comunicacdo desse aluno se estabelece pelo contato visual. Grannier (2005, p. 6), pesquisadora
do ensino de portugués como segunda lingua, esclarece que “ver a palavra escrita em uso €, para
o0 surdo, o primeiro passo no caminho do conhecimento dessa palavra em portugués”.

Poucas oportunidades para superar as dificuldades dos surdos tém sido oferecidas nas
escolas. Os egressos do Ensino Fundamental, ainda sem dominio pleno da lingua portuguesa —
em sua maioria em um nivel intermediario de aprendizagem de segunda lingua —, vivenciam os
reflexos dessa limitacdo no aprendizado de conteldos de Ciéncias. Sem uma metodologia
especifica de ensino, o surdo ndo apresentard resultados mais satisfatorios na aprendizagem de
conceitos cientificos do que os percebidos, o que pressupde linguagem e estratégias adequadas,
em geral ausentes na formagcé&o inicial de professores de Ciéncias.
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Nesse contexto, cabe, também, sempre refletir sobre as oportunidades de formacéao
continuada do professor, com exigéncias inclusivas acrescentadas as ja& complexas tarefas
delegadas a ele, no cotidiano escolar. No entender de Lima (1996),

se queremos mudar a escola, temos que mudar os sujeitos dela. Muito se tem falado em
estratégias de ensino para atingir o aluno e promover um ensino significativo, mas as
praticas adotadas nos tradicionais ‘cursos de capacitacdo’ ndo tém levado em
consideracdo a complexidade do trabalho do professor. Muitos desses cursos se
restringem as metodologias de ensino, sem garantir um espago permanente de produgdo
e reflexdo sobre o fazer escolar (p.17).

Blanco (2005) ressalta que para se terem docentes que sejam “inclusivos e também
capazes de educar na e para a diversidade, € necessario que se produzam mudancgas importantes
em sua propria formacdo”. Blanco (2005) destaca, ainda, que a “educacéo inclusiva implica uma
visdo diferente da educacdo comum”. Visdo que esteja fundada na diversidade, ndo na
homogeneidade. Nessa Otica, cada aluno é considerado no que tem de

necessidades educacionais e caracteristicas proprias, fruto de sua procedéncia social e
cultural e de suas condi¢Bes pessoais com relagdo a motivagles, competéncias e
interesses, fatores que sdo intermediarios nos processos de aprendizagem, fazendo com
que cada caso seja Unico e ndo repetivel. As diferencas sdo uma condicao inerente ao
ser humano e, portanto, a diversidade esta dentro do ‘normal’. (BLANCO, 2005, p.
175, o grifo é nosso).

E preciso compreender que o surdo tem o direito a uma metodologia apropriada de
ensino, apropriada, portanto, as suas necessidades linguisticas. Estudos (SALLES et alii, 2002)
apontam que a metodologia de ensino de segunda lingua é a mais adequada para o ensino de
alunos surdos.

E necessario reconhecer que ensinar envolve varios modos de comunicagdo. Em
Ciéncias tém-se as palavras faladas e escritas; as representacdes visuais — imagens, diagramas,
tabelas, modelos e graficos, movimento e animacdo em modelos fisicos; trabalhos préaticos
(incluindo tocar, sentir, cheirar e ouvir); e simbolos matematicos e equacfes. Ha que se ter a
consciéncia de que esses diferentes modos de comunicagdo servirdo para diferentes alunos.
Alguns modelos funcionardo melhor para alguns alunos e, para outros, ndo. E necessario ter a
habilidade de ir de um modelo a outro quando se conduz um processo ensino-aprendizagem
(WELLINGTON e OSBORN, 2001).

Quanto aos materiais didaticos, ha que se considerar a necessidade de se adaptarem os
materiais de ensino a realidade dos surdos, ressaltando-se que os surdos, por se comunicarem por
meio de um canal visuoespacial, representado pelas linguas de sinais, diferentemente dos
ouvintes, tem 0 acesso a informacdo pela visdo. O surdo requer especial atencdo no uso de uma
pedagogia visual. Existe um forte apelo da comunidade surda & produgdo de instrumentos
didatico-pedagogicos e tecnoldgicos apropriados para a construcdo de conceitos cientificos
adaptados a situacdo de ndo-oralidade em sala de aula.

Também h& uma falta de clareza, por parte do professor, sobre o papel da
experimentacdo na aprendizagem dos alunos, identificando-se a predominéancia de visoes
simplistas sobre o papel da experimentacdo, tanto quanto a percepcdo equivocada da relacédo
teoria-pratica. Esta € concebida e tratada ingenuamente, como refletido na idéia de que “a pratica
comprova a teoria ou vice-versa” (SILVA & ZANON, 2000). Do ponto de vista da educacédo de
surdos, a experimentacdo, quando bem orientada, € um excelente recurso a ser explorado pelo
professor, podendo o aluno visualizar, manipular e verificar a consisténcia das informagdes e
inferéncias trabalhadas em sala de aula.
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As proposicOes apresentadas ressaltam pressupostos necessarios para reorientagdo do
ensino de Ciéncias a estudantes surdos e instigam a inser¢do de uma nova frente de pesquisa para
tornar possivel a efetiva aprendizagem de conceitos cientificos por estudantes surdos.

Nesse sentido, é urgente o investimento na capacitacdo e qualificacdo de professores,
como apontado no “Programa de Apoio a Educacdo Especial - PROESP -
CAPES/SEESP/MEC”®. No contexto da educagdo cientifica, destaca-se a capacitacdo, no ambito
do Distrito Federal, de professores de ensino de Ciéncias, professores de sala de recursos® e
professores-intérpretes que atuam em aulas de ensino de Ciéncias.

No tocante aos alunos surdos, para quem € imprescindivel o oferecimento de “condicbes
adequadas ao seu desenvolvimento académico e intelectual”, entendemos serem profundamente
pertinentes as observagdes abaixo transcritas, para a conclusao de nossas reflexdes.

[...] um procedimento essencial € que a escola faga o diagnodstico das necessidades
educacionais do aluno surdo, a fim de orientar suas agdes. Ao mesmo tempo, é
necessario desenvolver um amplo intercambio de informagdes e experiéncias entre
profissionais e interessados nessa questdo, incluindo-se primordialmente a prépria
comunidade surda e sua familia, a fim de ampliar o conhecimento da realidade do surdo,
na busca do entendimento de sua complexa situacdo lingiistica e (multi)cultural
(SALLES et alii, 2002, p. 132).
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