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Resumo

O presente texto apresenta uma pesquisa em desenvolvimento, no quadro de uma
dissertacdo de Mestrado em Ensino de Ciéncias cujo objeto de estudo é a competéncia
interacional do professor do segundo ciclo do Ensino Fundamental. A pesquisa se insere numa
perspectiva qualitativa em Educag&o, situada nas discussdes referentes ao ensino de ciéncias e as
suas implicacBes para a formacdo dos professores. Nesse sentido, faz-se necessario um breve
historico acerca do termo competéncia com o seu surgimento no &mbito educacional e como a
sua conceituacdo tomou a nogdo polissémica para situarmos o uso do termo competéncia
interacional. Em seguida, apresentaremos o percurso metodoldgico adotado e a proposta de
tratamento e anélise dos dados que ainda estdo sendo coletados. Por fim, apontaremos algumas
das possiveis contribuicdes que tal estudo podera trazer para a pesquisa e a formacdo de
professores na area de ensino de ciéncias nas series iniciais do ensino fundamental.
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Abstract

The present text describes an ongoing research, part of a Master’s dissertation on Science
Teaching investigating teachers’ interaction skills with second-grade elementary school students.
The study takes on the perspective of a qualitative approach in education
and pertains to discussions on science teaching and its implications regarding the education of
teachers. To comprehend a study analyzing how teachers’ interaction skills are expressed in the
science classroom, a brief background is needed on the term skill, with its emergence in the
educational setting; how its conceptualization took a polysemous notion to orient our use of the
term interaction skill. We shall then present the methodology adopted as well as the treatment
and analysis proposal of the data that are still in the collection process. We shall point out
possible contributions to research and teachers’ education in the field of science teaching during
the early years of basic education.
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INTRODUCAO

As interacdes verbais em sala de aula tém sido objeto de estudo nas pesquisas em ensino-
aprendizagem, desde que se observou a complexidade do que é o ensino, tendo em vista ser uma
pratica realizada por professores e alunos que se modifica pela relacdo entre esses sujeitos e 0s
diferentes contextos nos quais ocorre.

Uma boa amostra do crescente interesse pelo tema tem se evidenciado nas pesquisas
veiculadas nos congressos realizados pelo Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em
Ciéncias (ENPEC), nos quais sdo destacados estudos sobre: interpretacdo das enunciacfes dos
dialogos entre professores-alunos e alunos-alunos (COMPIANI, 2003); analise das interacdes
discursivas na realizacdo de atividades investigativas (ZANON & FREITAS, 2003); perguntas
nas aulas de ciéncias naturais na abordagem do corpo humano enguanto conteddo pedagdgico no
ensino e na aprendizagem (SOPELSA, 2001); articulagcdo dos discursos do professor com a
aprendizagem dos alunos (BARROS, ARRUDA, LABURU & VILLANI, 2003); analise das
interagdes sociais no uso das atividades experimentais (MONTEIRO, MONTEIRO & GASPAR,
2003).

De alguma forma, esses estudos voltados para educagdo em ciéncias procuram conhecer
como os professores interagem com seus alunos e, mais especificamente, quais as formas de
interacdo que o professor realiza para atingir seus objetivos. Segundo Mortimer e Scott (2002),
mesmo com 0 crescente aumento nas pesquisas sobre o discurso e a interacdo, eles consideram
que pouco se conhece sobre como os professores ddo suporte na interacdo e sobre como os
diferentes tipos de discursos do professor podem auxiliar na aprendizagem dos alunos.

Mediante essas construcdes académicas, este texto tem, por objetivo, apresentar a
investigacdo de como se expressa a competéncia interativa do professor do segundo ciclo® nas
aulas de ciéncias naturais. Competéncia Interativa € concebida como construida entre 0s
parceiros na interacdo, possibilitando a utilizacdo de procedimentos que permitam na
organizacao das aulas, d& voz aos alunos, identificando suas perspectivas implicitas e explicitas
no trabalho da sala de aula. Para tanto, nos ancoramos nos pressupostos de Mehan (1979) e na
corrente etnometodoldgica para analisar todo o processo interacional das aulas (inicio,
permanéncia e finalizacéo).

Dessa maneira, este texto apresenta (1) um breve historico da no¢do de competéncia no
ambito educacional e seu sentido polissémico; (2) panorama tedrico acerca da interacdo no
ensino de ciéncias e da andlise conversacional e, (3) metodologia adotada, assim como, a
proposta para a analise adotada.

1. Competéncia Interativa

O surgimento do termo competéncia na educacdo trouxe inquietagdes por parte de
professores e pesquisadores da area, unindo-o a sentidos de capacidade, empregabilidade.
Chamamos competéncia “um conjunto de procedimentos praticos socialmente fundamentados
que sdo mobilizados no momento apropriado a fim de mostrarmos que ja 0s possuimos”
(COULON, 1995, p. 162). Com o intuito de situar a tematica, serd exposto em um breve
historico, como o termo surgiu no ambito educacional, tornando-se polissémico e apresentando a
visdo de Mehan (1979) sobre o0 aspecto interativo da sala de aula.

Com o argumento de que era necessaria uma reforma para a melhoria da qualidade de
ensino e da formacdo profissional, o termo competéncia surge com a reforma curricular
suscitando vérias discussdes, principalmente quando se refere a formacdo de professores. De
acordo com Ropé e Tanguy (2004), nos anos 60, 0 uso da nocao de competéncia estava ligado ao
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da nocdo de formacdo e nos anos seguintes, especificamente em 70, se instaura legalmente.
De modo geral, esta no¢do associada a educagédo
“tende a suplantar esse termo, até mesmo engloba-lo; esse deslizamento
semantico de nogdes segue 0 registro nos anos pds- guerra, em que a
nocdo de educacdo ocupou o lugar da de instrucdo, que dominava no
inicio do século” (p. 17)

A instrucdo na educacdo ocorreu num periodo em que a eficiéncia do professor
espelhava-se nos alunos, ou seja, havia um consenso de que professores eficientes,
consequentemente, formariam alunos com bom desempenho.

Foi com esta visdo associativa no desempenho do aluno e do professor, juntamente com o
desenvolvimento industrial que, segundo Ropé e Tanguy (2004), ocorreu um estreitamento na
relacdo escola e empresa, ja que a crescente preocupacao com a empregabilidade estava tomando
espaco no sistema educativo. Foi esta visdo do uso das competéncias que fez alguns
cientistas/estudiosos questionarem o uso do termo competéncia na educacgéo.

Assim, nos anos 90, ela se integra a reforma educacional brasileira, tanto na educacéo
bésica, quanto na formacao profissional, com a aprovacdo da Lei n® 9.394/96. Segundo Ramos
(2006), “As reformas curriculares, por sua vez, visam re-orientar a pratica pedagogica
organizada em torno da transmissdo de contedos disciplinares para uma pratica voltada para a
construcdo de competéncias” (p. 126).

No decorrer de sua constituicdo, o termo competéncia vai assumindo diferentes
significados devido a sua apropriacdo nos variados campos, Como na economia, no trabalho, na
educacdo. A esse respeito, Ropé e Tanguy (2004, p. 17), transcorrem num discurso em que
procura mostrar que o uso do termo competéncia, na atualidade, ndo se trata de uma moda. Este
carater polissémico é considerado, por esses autores, como “uma dessas nog¢des, testemunho de
época (...)”, e nas consideracdes histdricas de que “todas as grandes etapas da civilizacdo se
caracterizam pela proliferacdo de termos novos e pela atribuicdo de novos sentidos a termos
antigos”. Os termos antigos citados dizem respeito a substituicdo das nocdes de saberes e
conhecimentos que prevaleciam anteriormente na esfera educativa ou na de trabalho.

Vérias sdo as concepgdes dessa nogdo, para Perrenoud (1999), competéncia “capacidade
de agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem
limitar-se a eles”, portanto, as competéncias ndo sao s6 conhecimentos e saberes e, sim, a
utilizacdo, a mobilizacdo e a integracdo deles no desenvolvimento das acdes. J& para Meirieu
(1998, p.184) define “saber identificado colocando em jogo uma ou mais capacidades em um
campo nocional ou disciplinar determinado”

Contribuindo para o debate, Ramalho, Nunes e Gauthier (2004, p. 70), entendem a
competéncia como a “capacidade manifestada na acao, para fazer com saber, com consciéncia,
responsabilidade (...) que possibilita resolver com eficacia e eficiéncia situacGes-problema da
profisséo”.

Para Coulon (1995), o termo competéncia refere-se “a um de conhecimentos praticos
socialmente fundamentados que s&o mobilizados no momento apropriado a fim de mostrarmos
gue ja o possuimos”. Esta nocdo origina-se da corrente etnometodoldgica que “ndo ver a
competéncia como as capacidades intelectuais potenciais em si mesmas ou 0s savoir-faire de
uma pessoa” (p,162).

Essas concepcdes, para Dias e Lopes (2003), séo, na realidade, “uma recontextualizacéo
do conceito de competéncias desses programas americanos e brasileiros para formacdo de
professores (...)” que foram utilizadas em varias situagdes e contextos educacionais em diferentes
tempos, procurando unir “operativamente teoria e pratica quando se assume que toda teoria tem
implicaces praticas e toda habilidade pratica tem uma teoria (implicita ou ndo) que a sustenta”.
(NUNES e RAMALHO, 2004, p. 131)



Com Mehan (1979) o termo tem uma concepcéo interacional no sentido em que se trata
de uma competéncia disponivel em interacdo. Ha trés tipos de competéncia na visdo desse autor:
(1) cultural - a aptiddo de alguém para “interagir com aqueles que ja sdo competentes, em termos
de conceitos, crencas, principios de acdo e organizacdo; (2) comunicativa - definida como a
aptiddo em comunicar, interpretar as intengfes do parceiro da troca, conhecer as estratégias de
emprego das expressdes e ter conhecimento das obrigagfes sociais que pesam sobre as
interacdes; e a (3) interacional - construida pelos parceiros no decorrer das interagdes, pois ndo é
conduzida independentemente das circunstancias sociais em que se produz.

A competéncia, denominada de competéncia interativa, recebeu influéncia das
concepcdes linglisticas da competéncia, diferenciando-se sob alguns aspectos. Para compreender
essas diferenciagbes, Chomsky caracteriza competéncia linglistica como competéncias e
habilidades que um orador deve possuir para produzir e entender fonoldgica, gramatical e
semanticamente frases corretas. E 0 modelo gerativo de competéncias, no qual, segundo Mehan
(1979), uma pequena quantidade de regras era responsavel pela producdo de uma pequena
quantidade de frases bem formadas.

Esta competéncia influenciou outros estudos, mas, como toda concepcdo, sofreu
modificacdes ao longo do tempo. E o caso do termo competéncia comunicativa de Hymes (apud
Mehan, 1979) que, embora influenciado pela concep¢do de Chomsky, os atos de linguagem, no
caso a competéncia, devem dar conta da linguagem usada em discursos e contextos sociais, e ndo
apenas como a producdo de frases bem feitas como defendia os gerativistas. Esta competéncia se
refere a capacidade de adquirir e usar a linguagem apropriadamente em varias situacdes sociais.
Nesse sentido, a competéncia comunicativa € considerada como formulacdo mais ampla do
conhecimento de uma linguagem do que a competéncia linglistica formal de Chomsky.

Muito embora haja modificagdes, Mehan (1979) coloca que a maior parte desses estudos
se concentra na producdo de atos de fala, ndo foram colocados como foco central as
competéncias e habilidades envolvidas em interacdo. Assim, o resultado do conceito de
competéncia nesses estudos sociolinguisticos se torna “competéncia para falar”, ndo competéncia
de interacao.

Concordamos com as palavras de Mehan (1979) ao referir-se a interacéo:
H& mais na interacdo do que a producdo de frases ou enunciados que sdo
gramaticalmente corretos e socialmente apropriados em uma ocasido particular. Ha
notadamente um aspecto tanto interpretativo quanto produtivo da interacdo. A
interacdo envolve a interpretacdo do comportamento de fala e outros
comportamentos de pessoas e a interpretacdo de quadros particulares de
atividades sociais, incluindo declaracfes normativas (p, 132).

E pautado nesse preceito que o autor trabalha a competéncia interacional. Para ele, no
existe apenas o conteudo cognitivo, nem reside unicamente na ‘cabeca dos individuos’, sendo
assim, nao se restringe ao aspecto individual. Tal competéncia possui 0s aspectos de
comunicacdo e de interpretacdo. O primeiro dita a conduta em relacdo aos acontecimentos em
sala, conduzindo a participar dos procedimentos para se colocar, como pedir a palavra, falar, etc;
e 0 segundo, exige a interpretacdo das regras da sala de aula, sejam elas intelectuais ou de
comportamento.

No seu trabalho, o autor utilizou a etnografia para caracterizar a organizacdo das
interagdes professor-aluno nas salas de aula. O autor buscou descrever a organizagdo social que
se estabelece nesse ambiente institucional. Ele coloca trés grandes momentos da vida escolar:
sala de aula, aplicacdo de testes, entrevistas de orientagéo.

Na sala de aula ha regras definidas de como ser e como proceder dos participantes, ou
seja, existem expectativas a respeito do que é esperado do professor e do aluno. Neste padrdo
interacional, ha seqiiéncia no andamento das aulas que Mehan (1979) denomina de IRA: (I)



iniciacdo, geralmente, realizada pelo professor, (R) resposta dada pelos alunos e (A) avaliacéo
realizada pelo professor.

Esse padrdo denominado de triade é observado na alternancia de turnos entre professor e
alunos, porém podera ocorrer outro padrdo na interacdo, pois ndo existe uma organizacao
fechada no espaco interativo, as acdes vdo acontecendo de acordo com 0 contexto e com a
relacio entre os participantes. E o que Mortimer e Scott (2002), pesquisando as salas de aula de
ciéncias com 0s processos interativos, chamam de turnos ndo triadicas do tipo I-R-P-R-P...OU I-
R-F-R-F.

Por fim, a escolha de trabalhar a interacdo no ensino de Ciéncias se deve,
especificamente, por tratar de uma disciplina que incita nos alunos a curiosidade, a inclusdo dos
conhecimentos cotidianos para conhecimentos cientificos, o que vai requerer, do professor, uma
interacdo maior em busca dos conhecimentos prévios dos alunos.

2 A interacéo nas aulas de Ciéncias

Os estudos sobre interacdo recebem influéncia de varias areas como da Antropologia, da
Psicologia, da Linguistica, da Sociolingistica, da Analise do Discurso, dentre outras, buscando
compreender como o professor interage com os alunos no contexto complexo que é a sala de
aula.

Essa preocupagdo com o aspecto interativo foi tomando corpo a medida que, ao longo da
historia da educacdo, o professor assumiu diferentes atribuicdes nas abordagens de ensino. De
acordo com Mizukami (1986), na abordagem tradicional, a relagdo professor-aluno mostra-se
vertical, o professor decide o andamento das aulas, e a metodologia é caracterizada como o
ensino por transmissdo; a comportamentalista € o aluno quem controla o processo de
aprendizagem, o professor teria a responsabilidade de planejar e desenvolver o sistema de
ensino-aprendizagem, e a metodologia inclui a aplicacdo da tecnologia educacional e estratégias
de ensino; com a humanista, o professor é facilitador da aprendizagem, o ensino dependera do
carater individual do professor, e a metodologia assume papel secundério, pois cada professor
deve desenvolver um estilo para facilitar a aprendizagem de seus alunos; na cognitivista, cabera
ao professor evitar rotina, fixacdo de respostas, deve propor problemas aos alunos sem ensinar-
Ihes as solugbes, sua funcdo € provocar desequilibrios, fazer desafios, assumir o papel de
investigador, orientador, pesquisador, coordenador, levando os alunos a trabalharem com
independéncia, a metodologia ndo existe no modelo pedago6gico piagetiano, pois a acdo do
individuo é o centro do processo; e, na socio-cultural, a relagdo é horizontal e ndo imposta, é
necessario inverter os papéis de educando e educador para o processo educacional ser real,
havera preocupacdo com cada aluno, e a metodologia utiliza situagdes vivenciais do grupo em
forma de debate.

Como observado em sua trajetoria, o ensino de ciéncias assim como as atribui¢cdes do
professor nesse processo passaram por Vvarias etapas, rumando para uma renovagao,
concentrando-se principalmente, na importancia do professor estimular o aluno a participar
ativamente do processo ensino-aprendizagem, procurando responder aos questionamentos
colocados pela observacdo do meio, bem como aqueles surgidos nas discussées em sala de aula
guando da apresentacdo/exposicao dos contetdos de ciéncias naturais.

Assim, do conjunto de trabalhos que abordam a interacdo verbal nas aulas de ciéncias,
destacamos o de Mortimer e Scott (2002) e do Mehan (1979) por utilizarem o padrdo de
interacdo triadico: iniciacdo-resposta-avaliagdo (I-R-A) nas interacfes em salas de aula.

Mortimer e Scott (2002) desenvolveram uma estrutura de analise do discurso em sala de
aula que busca caracterizar como os professores interagem com alunos através da linguagem.
Para analisar as interacfes verbais, eles empregam uma combinacao das dimensdes do discurso



em quatro categorias para a abordagem comunicativa: interativo/dialégico, néo-
interativa/dialdgico, interativo de autoridade e ndo-interativo de autoridade, a partir do padréo
Iniciacdo-Resposta-Avaliacao (I-R-A) (MEHAN,1979).

J& Mehan (1979), utilizada a etnografia para caracterizar a organizacao social da sala de
aula, centraliza na agdo competente dos alunos. Para ele, existem trés partes da participacdo dos
alunos na aula: (1) relativa ao trabalho em jogo na produgdo de comportamentos
academicamente corretos; (2) relaciona-se ao direito do aluno iniciar novos assuntos e, o (3) tem
a ver com o trabalho de interpretagéo das instrugdes do professor sobre os padrées de acéo.

Dessa forma, na andlise da presente pesquisa, serd adotada a categoria competéncia
interativa de Mehan (1979) com o olhar no processo da sala de aula (iniciacdo, continuidade e
fechamento) por meio da analise conversacional.

2.1 O discurso em interacdo no olhar da analise conversacional

Na busca de um percurso que possibilite olhar para a sala de aula na perspectiva ja
trabalhada por Mehan (1979) e que, a0 mesmo tempo, seja possivel o estudo da competéncia
interacional do professor, é pertinente o fundamento na abordagem da Analise Conversacional.
Tal abordagem tem por objeto o discurso em interacdo. Nesse sentido, o discurso é configurado
engquanto producdo conjunta de dois ou mais participantes de uma atividade com direitos e
deveres de como proceder durante a conversacdo. Na analise conversacional, ha a recuperacéo
do postulado fundamental da etnometodologia, que € de observar os métodos dos participantes
empreendidos durante a realizacdo de uma atividade.

Segundo Heritage (1999), como em outros estudos etnometodol6gicos, os trabalhos
concentravam-se nos métodos ou procedimentos pelos quais 0s participantes sociais ordinarios
conduzem 0s seus negocios interacionais.

A etnometodologia é definida por Garfinkel (1984) como uma pesquisa empirica dos
métodos que os individuos utilizam para dar sentido e, a0 mesmo tempo, realizar as acfes
cotidianas. Dois conceitos sdo importantes na etnometodologia, o de prética e o de membro. O
primeiro, segundo Alencar (2005), é visto como atividade que tem seus proprios conhecimentos,
regras e métodos e, 0 segundo, é uma pessoa dotada de um conjunto de modos de agir, que o
torna capaz de adaptar e dar sentido ao mundo que o cerca.

Nessa perspectiva, nas atividades diarias, ndo se observa que, ao falar ou pronunciar
enunciados, se constroi significados das acdes, ou seja, as acdes s6 ganham sentido no contexto
especifico em que foram realizadas. Neste sentido, recorre-se a analise conversacional de origem
etnometodoldgica por ter, como objeto de analise, o discurso em interacao.

H& dois fundamentos centrais da analise conversacional que serd abordado nesta
pesquisa. Primeiro, a maquina de turnos e, segundo, a seqliencialidade e temporalidade da fala.
Esses fundamentos foram discutidos nos trabalhos de Sacks, Schegloff e Jefferson nos anos 60
com estudos da fala em interacdo. Demonstram os autores que 0 mecanismo basico da tomada de
turnos, pelo qual o interlocutor gerencia seu direito a fala, coordena o inicio e o final de seu
turno com os de outros falantes, negociando a entrada no final do turno do interlocutor atual em
concorréncia com os demais possiveis interlocutores, transferindo ou ndo o direito ao turno a um
interlocutor selecionado. Este tipo de situacdo pode ocorrer em sala de aula no momento em que
o professor inicia seu trabalho, possibilitando, atraves da dindmica interacional, constituida pelas
diferentes posi¢des sequienciais ocupadas pelos participantes, observar as agdes dos alunos nessa
dindmica e a maneira pela qual as idéias trazidas por estes sdo consideradas no trabalho
desenvolvido pelo professor.

Inspirada neste pressuposto, a analise conversacional dara subsidios para analisar a
competéncia interacional do professor porque analisa como o0s individuos se comunicam



enguanto interagem, ocupando-se da maneira como 0s atores descrevem, criticam e idealizam
situagdes especificas e dao sentido ao mundo social. Assim, para realizar este tipo de analise,
faz-se necessario explicitar a maquina de turnos como fundamento central da andlise da
conversacdo que possibilitara, a partir da alternancia de turnos, observar de que maneira se
expressa a competéncia interacional do professor.

Na andlise conversacional, a fala é ordenada através de turnos da fala. Segundo Alencar
(2004), a maquina de turnos torna observavel a ordem da interagcdo, pois ndo ha acordo pré-
estabelecido nas atividades dos participantes, e sim. uma coordenacdo a medida que ocorre a
alternancia dos turnos na interacdo. E esta alternancia de turnos que torna possivel o
detalhamento do carater ordenado e sincronizado das tomadas de turno.

Para Valls (2002), “a alternancia de turnos deve fazer-se de forma ordenada através dos
mecanismos de “hetero-selecdo” ou de “auto-selecdo”. No primeiro caso, quem esta usando a
palavra seleciona o falante seguinte e, no segundo caso, uma pessoa ausente toma a palavra ante
a auséncia de uma hetero-selecdo” (p.136). Ha, também, de acordo com Alencar (ibid), uma
terceira possibilidade, que é quando ninguém se auto-seleciona, o locutor que tem o turno
continua com ele.

Nesse sentido, ha a co-construcdo dos turnos. E a partir dessa regra que surge o conceito
de pares adjacentes como dependéncia sequencial, onde ao ser dita a primeira parte, a segunda é
esperada. De acordo com Alencar (2005), o par adjacente é um elemento central da estrutura da
organizacao conversacional

Os turnos sdo construidos pelos participantes a partir da sequiéncia na interagdo, eles estdo
sempre incorporando a conduta de seus ouvintes, que podem adotar posturas diversas como de
espera do seu turno, como de candidato para a tomada de turno, de ouvinte compreensivo, essas
posicdes podem ser observadas em varios espacos, e na sala de aula ndo sera diferente.

No que concerne a temporalidade e a seqliencialidade, esta se refere ao desenvolvimento
temporal da conversacdo, permitindo mostrar, de forma consciente ou ndo, a compreensao e a
analise da conduta do outro participante quando ocorre a mudanga de turnos; e, aquela, ha a
observacao das projecoes e das antecipacdes que os locutores podem realizar.

De acordo com Divan e Weiss (s.d), a organizacdo da seqiiéncia da fala permite o
monitoramento e andlise das acdes que os falantes estdo realizando nas falas através dos pares
adjacentes, que s@o agdes que ocorrem em pares: “a primeira parte do par projeta acoes
especificas como resposta para uma segunda parte do par”. Na conversa, 0 orador passa para o
ouvinte uma resposta que pode ser de aceitacdo ou de recusa.

Segundo Alencar (2004), a dimensdo seqliencial exibe como se desenvolve, na interacéo,
a compreensao intersubjetiva entre os participantes e como as projecOes e as antecipacgoes
efetuadas por estes sdo expressas a partir das posicdes seqlienciais ocupadas no curso da
interagéo.

A consideracdo da sequencialidade e temporalidade na analise conversacional fez surgir
diversos sistemas de transcricdo e de notacdes especiais para registrar outras dimensdes, além da
linglistica, que sdo 0s movimentos e 0s gestos que acompanham a conversacao.

3. Metodologia

Esta pesquisa tem como embasamento a pesquisa qualitativa, entendendo-a como aquela
que se ocupa com a realidade que ndo pode ser quantificada, ou seja, é um trabalho num espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos sociais. Segundo Minayo, (2000, p.
10) “capazes de incorporar a questdo do Significado e da Intencionalidade como inerentes aos
atos, as relacfes e as estruturas sociais”, onde toda a dindmica pedagégica é empregada de
significados que constituem falas e a¢des que se influenciam mutuamente.



Com o objetivo de analisar como se expressa a competéncia interacional do professor
com os alunos em aulas de ciéncias do segundo ciclo do Ensino Fundamental, sera descrito o
percurso da investigacdo para situar o campo empirico selecionado; os procedimentos e
instrumentos de pesquisa utilizados e, por fim, a proposta de analise dos dados coletados.

3.1. Percurso da investigacao

A investigacdo seguiu as seguintes etapas: (1) observacdo em trés escolas publicas nas
aulas de ciéncias naturais; (2) videogravacdo das aulas de Ciéncias, compondo doze aulas; (3)
observacao das aulas com diario de campo; (4) selecdo do professor para transcricdo e analise
dos dados e (5) entrevista semi-estruturada. Antes de explicitar o percurso com os procedimentos
que tornaram viavel a investigacado, seré situado o campo empirico observado.

O campo empirico

No primeiro contato, foi solicitada, a direcdo das escolas, a devida permissdo para a
realizacdo da pesquisa, bem como uma explanacdo acerca de como seria conduzida. Houve
preocupacao em enviar aos pais dos alunos uma declaracdo de autorizacdo para as filmagens, ao
mesmo tempo em que se expos o objetivo da mesma.

De posse das autorizacdes e concretizada as formalidades, foram iniciadas as observacgdes
nas salas de aula das professoras indicadas. Vale ressaltar que a sala de aula é compreendida aqui
como um espaco organizado social e culturalmente, um lugar de comunicacdo e interacdes
construidas cotidianamente. Para compreender o campo empirico como um campo de
socializacdo, Alencar (2005) aponta trés critérios nucleares que servirdo de ancoragem para a
pesquisa: (i) atencdo as interagdes entre as pessoas e seus respectivos meios numa perspectiva de
reciprocidade; (ii) compreensdo do processo ensino-aprendizagem como um continuum de
interagBes sem a pretenséo de isolar determinados fatores para identificar suas causas e efeitos;
(iii) visdo da sala de aula inserida no contexto mais amplo da escola, da comunidade, da cultura,
da sociedade.

A razdo pela qual o contexto para a pesquisa foram os professores do segundo ciclo do
Ensino Fundamental deu-se por trés motivos: primeiro, por predominar neste nivel de
escolaridade um professor por sala que ministra as diversas areas do conhecimento; segundo, por
esses profissionais, em sua maioria, ndo possuir formacdo na area de Ciéncias Naturais; e,
terceiro, pelos alunos estarem em final de ciclo, possuirem uma bagagem de ensino de ciéncias
que favorece maior discussdo dos temas abordados.

Assim, participaram desta pesquisa trés professores de turmas do segundo ciclo,
compostas por alunos com idade média entre nove e onze anos. Contudo, para o interesse na
investigacdo, foi necessario utilizar um critério para escolha do alvo de pesquisa. Como a
investigacao trata da interacdo na sala de aula de ciéncias, precisaria saber, dos trés professores,
qual promoveu mais discussGes em sala de aula. Dessa forma, para uma maior eficacia na analise
dos dados, serdo investigadas apenas as aulas de um professor.

3.2 Os procedimentos

Para coleta de dados, utilizou-se a observacdo ndo participante com o propdsito de ndo
fazer interferéncias, e sim o papel de espectador atento as situacGes sem tomar parte dos
acontecimentos. A duragéo das observacgdes foi de quatro horas letivas com cada professor. As
observacdes das aulas foram registradas através da videografia e notas de campo e, por fim,
realizou-se uma entrevista semi-estruturada com o professor selecionado.

A videografia ou registro em video de atividades humanas €, segundo Meira (1994), uma
ferramenta impar para a investigacdo por ter a finalidade de resgatar a densidade de acGes
comunicativas e gestuais. As fitas foram digitalizadas e transcritas para leitura e selecdo dos



extratos. Assim, serd levada em conta a sequencialidade e a forma como os participantes
organizam suas atividades. Segundo Myers (2003, p. 275), “A transcricdo completa de uma
analise da conversacdo pode incluir climax, sonoridade, ritmo, respiracfes audiveis e
cronometragem?”.

Com o objetivo de registrar sobre o contexto escolar mais amplo da sala de aula e 0s
procedimentos que os participantes formularam, na interacdo, em sua trajetoria discursiva com
0s conceitos, produzimos, também, o diario de campo. Este possibilita o registro textual sobre o
contexto escolar mais amplo da sala de aula e os procedimentos que os participantes formularam,
na interacdo, em sua trajetoria discursiva com os conceitos pré-determinados no planejamento.

Apbs as observagdes das aulas e registros no diario de campo, optou-se pela entrevista
semi-estruturada a fim de enriquecer e complementar os dados, e pelo fato de combinar
perguntas fechadas e abertas, possibilitando discorrer sobre o tema proposto, no caso, 0S
procedimentos utilizados nas aulas e a forma como os participantes da atividade, em especial o
professor, organiza a interacdo em sala de aula. A entrevista contou com o uso da filmagem, a
fim de garantir e assegurar a transcri¢do integral da fala do entrevistado, salvaguardando, assim,
a fidedignidade deste procedimento de pesquisa, bem como o anonimato dos colaboradores.
Resumidamente, esta técnica foi composta dos seguintes topicos: (a) influéncia na escolha da
profissdo docente; (b) influéncia / contribui¢do da formacdo docente na dinamica das aulas; (c)
visdo de ensino e aprendizagem de professores e (d) fontes de pesquisa para elaboracdo dos
procedimentos e estratégias no fazer da aula. Muito mais do que coletarmos dados, a entrevista é
uma situacdo de interacdo, porém, durante todo processo, as informagfes estdo sendo
monitoradas.

Realizadas essas etapas, 0 passo seguinte serd a analise e interpretacdo dos dados
coletatos, que objetiva identificar como se expressa a competéncia interativa do professor.

3.3 Andlise dos dados

Assim, diante do exposto, a analise dos dados coletados seguird os principios tedrico-
metodoldgicos da analise conversacional, considerada como prolongamento da etnometodologia,
indica um estudo nos processos interativos, mais especificamente os que se referem a fala e a
conversacgao, uma vez que é a partir delas que os alunos expressam a sua vivéncia cotidiana.

A analise conversacional justifica-se, nesta pesquisa, pelas possibilidades enriquecedoras
na andlise da fala dos professores, uma vez que € a partir dessa acdo social — a fala —, que serdo
expressos seu saber. Nesse sentido, buscam-se evidenciar as estratégias do professor na
realizacdo das atividades em sala de aula, assim como para as trocas discursivas entre
professores e alunos - papel central que ocupa nas interagdes entre alunos e professores na
apresentacdo e transformacdo dos conceitos cientificos a serem ensinados, sendo assim de carater
situado e intersubjetivo (ALENCAR, 2004)

Este modelo torna observavel a interagdo dos participantes — professor e alunos-, ao
alternarem o0s turnos, pois 0 turno nunca se constroi individualmente. Nesse sentido,
observaremos a seqiiencialidade e temporalidade da conversacdo durante as aulas seguindo os
pressupostos de Mehan (1979) no padrdo IRA, que € o inicio, geralmente ocasionado pelo
professor ao (l) iniciar o tema da aula, as (R) respostas dos alunos a professora e sua (A)
avaliacdo das respostas. Porém, nem sempre segue 0 mesmo padrao, pois as acdes acontecem de
acordo com o contexto.

CONCLUSAO

Nesse sentido, conclui-se que uma analise detalhada, ao levar em consideracdo todos 0s
aspectos — pausas, hesitacOes, sobreposicdes, enfim, todo movimento da fala e dos gestos que
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acompanham a fala situada na interacdo face a face das aulas de ciéncias — permitira acompanhar
a articulagdo e movimentagdo dos saberes mobilizados nessas aulas e a maneira como o
professor — mediador dessa interagdo — constroi e possibilita caminhos para a construcdo de
conhecimentos na dimensao interacional das aulas de ciencias na escola fundamental.

Desse modo, mesmo com a andlise ndo concluida, o mais importante neste estudo é
destacar a relevancia de ir em busca da competéncia interacional no ensino de Ciéncias a partir
de um campo tedrico complexo, no qual os estudos que envolvem a competéncia interacional
estdo voltados para o aluno e ndo, especificamente, para o professor. O que leva a crer que essa
competéncia esta relacionada a diversidade dos saberes constitutivos da docéncia expressos
através da experiéncia do professor no dominio dos conhecimentos pedagdgicos e das areas
especificas, onde, ora um, ora outro, assume relevancia no cotidiano das praticas do ensinar e
aprender em Ciéncias.

Abaixo, algumas das notacdes para fazer uso na transcricdo e analise dos dados.

Convengdes de transcrigdo utilizadas para a anélise da interagdo em seminarios de pesquisa (Alencar, 2004).

inicio de uma sobreposicéo entre dois locutores
final da sobreposicado

e\ entonagdo ascendente e descendente respectivamente
pausas pequenas, médias e longas respectivamente

(2s) pausas mais longas, medidas em segundos (a partir de 1 segundo)
i alongamento silabico

sublinhado uma énfase particular numa silaba ou numa palavra

CAIXA ALTA volume forte da voz

° e volume baixo da voz

= encadeamento rapido entre dois turnos

& continuagdo de um turno pelo mesmo locutor apés a interrupcéo
(@) comentarios do analista assim como fenémenos néo transcritos
<> delimita o segmento que esta entre parénteses

* *

delimita as agdes descritas a linha seguinte

—————— trajetéria do olhar do locutor
— trajetdria do olhar do ouvinte
AS nomes dos locutores sdo indicados por duas letras correspondendo a um pseudénimo.
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