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Resumo

O trabalho investiga um grupo de alunos e professor no contexto da disciplina Fundamentos do
Ensino de Ciéncias de um curso de Pedagogia. Foram coletados dados sobre o desenvolvimento
da disciplina por meio de entrevistas com alunos, gravacdo em video ou audio das aulas, diario
de campo do pesquisador e questionario de avaliacao da disciplina respondido pelos alunos. Para
a analise dos dados, a historia da experiéncia didatica foi reconstruida com base nos seus eventos
significativos e nos sugeriu um recorte de interpretacdo que considera o fenébmeno de grupos. Em
seguida, realizamos uma analise da histdria dessa experiéncia com base na teoria de Sartre sobre
0s momentos do processo grupal. Nossa andlise aponta para o fato de que a relacdo dos
estudantes com o contetdo de ensino influenciou a organizacdo dos alunos em classe, que
criaram uma “estratégia” de aprendizagem que lhes permitiu atravessar a disciplina sem um
envolvimento efetivo.
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Abstract

The work investigates a group of pupils and professor in the context of the subject “Fundamentos
do Ensino de Ciéncias” (Fundamentos of Science Teaching) of a Pedagogy course. We have
collect data on the development of this subject by means of interviews with pupils, recordings on
video or audio of lessons, the researcher’s registers, and the evaluation questionnaire of the
subject answered by the pupils. For the analysis, the history of the didactic experience was
reconstructed based on its most significant events and it suggested an interpretation that
considers the group phenomenon. After that, we have carried out an analysis of the this
experience history taking into consideration Sartre theory on the moments of the group process.
They have created a learning “strategy” that allowed them to go through the subject without an
effective involvement.
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INTRODUCAO

Quando se ensina Ciéncias Naturais nos anos iniciais da educagdo basica, o que se
ensina? Essa questdo foi proposta para uma turma do curso de Pedagogia de uma Universidade
Publica logo no inicio da displicina Fundamentos do Ensino de Ciéncias. As respostas obtidas
puderam ser organizadas basicamente em trés dimensdes. A primeira, bastante predominante em
relagdo as demais, compreende conteldos conceituais tradicionalmente abordados na éarea de
Ciéncias, tais como noc¢des de higiene, preservacdo, corpo humano, agua, solo, seres vivos,
movimento planetario, relagdo do homem com o ambiente, historia das descobertas. Uma outra
dimensao ressalta procedimentos de producdo do conhecimento cientifico na medida em que os
alunos consideram que no ambito do ensino de Ciéncias sdo ensinados aspectos como a
interpretacéo de fendmenos naturais, a busca da verdade, a realizagdo de experimentos e o ensino
do método cientifico. Finalmente, um outro conjunto de elementos faz referéncia aquilo que os
estudantes consideram como finalidades do ensino de Ciéncias: incentivar a curiosidade das
criancas e relacionar os conteddos das Ciéncias Naturais com coisas do cotidiano. Embora o
ensino de Ciéncias englobe todas essas dimensdes, as respostas deixam transparecer uma Visao
muito pouco articulada sobre esse componente curricular no Ensino Fundamental, que parece
estar apoiada apenas na vivéncia que 0s estudantes tiveram com essa area do conhecimento ao
longo do ensino basico.

Essa caracterizacdo, inclusive, nos parece bastante compativel com o que a literatura
vem apontando acerca da situacdo atual do ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais da
educacao basica. Caniato (1987), por exemplo, ja apontava para o fato de que para quase todas as
pessoas, incluindo professores do Ensino Superior, ndo sobra quase nada daquilo que pensavam
ter aprendido na escola (ou até mesmo ensinado). O autor constata que mesmo em Cursos
tradicionais de ensino de Fisica, as concepgoes, as atitudes e 0s comportamentos em relacdo a
Ciéncia, assim como a maneira de olhar o mundo — que, muitas vezes, poderiam ser consideradas
como equivocadas — estavam relacionadas com aquilo que os alunos haviam aprendido no antigo
1° grau.

As investigacGes de Delizoicov e Angotti (2000) apontam que o trabalho com o
contetdo de Ciéncias Naturais nas séries iniciais do Ensino Fundamental, acontece com pouca
periodicidade e quando sdo apresentados, caracterizam-se como fluidos e confusos, podendo
causar mal-entendidos. De acordo com 0s autores, os principais problemas do ensino de Ciéncias
tém origem na formacdo de professores e podem ser atribuidos, por um lado, a suposta
dificuldade e até mesmo a rejeicdo dos professores as disciplicinas de cunho cientifico. Por outro
lado, consideram que a pouca tradicdo de trabalhos com contetdos ou metodologias de ensino
das Ciéncias Naturais nos cursos de formacdo para o magistério contribuem ainda mais para
agravar a situacao.

Nessa mesma perspectiva, Weissmann (1998) destaca no ensino de Ciéncias Naturais 0
fendmeno de “esvaziamento de conteddos” na escola de Ensino Fundamental. De acordo com a
autora, isso se deve a falta de dominio e de atualizacdo dos professores no que se refere aos
conteddos escolares. Constata em suas pesquisas que é comum em situacbes de ensino de
Ciéncias, a apresentacdo de ideias incorretas, ou de validade cientifica duvidosa, pouco precisas,
mais proximas do senso comum do que do conhecimento cientifico. A autora também considera
que os professores tém uma formacéo cientifica deficiente, além de concepc¢des ambiguas sobre
0 que constituem os conteddos escolares e, em geral, desconhecem estratégias que seriam
adequadas para tratar os diferentes conteddos. Afirma ainda, que ndo ha uma proposta didatica
de ensino inovadora e eventualmente bem sucedida que possa superar a falta de conhecimento do
professor.

H4&, portanto, um relativo consenso entre varios pesquisadores de que o problema do
ensino de Ciéncias esta relacionado, sobremaneira, com as deficiéncias na formacé&o inicial, bem



como a falta de conhecimento dos diferentes conteudos que integram essa area por parte de
futuros professores ou mesmo de professores ja em servico.

NOs, que trabalhamos com a formacéo inicial de professores para o ensino de Ciéncias
nas séries iniciais da educacdo basica, temos vivido de perto as dificuldades em subsidiar um
futuro professor que tem um conhecimento incipiente sobre os contetdos das Ciéncias e sobre
seu ensino.

Atualmente, o curso de graduacdo que forma professores para atuarem nas séries
iniciais do Ensino Fundamental é o curso de Pedagogia. Os alunos que ingressam nesse curso, de
modo geral, sdo estudantes que tiveram acesso ao conteddo de Ciéncias Naturais apenas durante
seus anos de escolaridade basica, o que sem duvida traz como conseqliéncia um nivel de reflexdo
muito aquém daquele que seria necessario para a pratica do ensino dessa area do conhecimento.

Frente a esse cenario e envolvidos como somos com o curso de Pedagogia, nos
perguntamos, entdo, como 0s estudantes desse curso, que em sua maioria tem pouca
familiaridade com o contetdo de Ciéncias Naturais, se implicam com uma disciplina de um
curso de Pedagogia que trata especificamente do ensino dessa area do conhecimento?

Mais especificamente, apresentamos neste trabalho alguns dos resultados a que
chegamos por meio da investigacdo de um grupo de alunos e professor no contexto da disciplina
Fundamentos do Ensino de Ciéncias, componente da grade curricular de um curso de Pedagogia
de uma Universidade publica de Ensino Superior. Uma disciplina que além de tratar de uma area
especifica do conhecimento, esta voltada para questdes da préatica docente.

Nossa perspectiva foi a de procurar compreender como 0s alunos se implicaram com a
disciplina, e principalmente, compreender a relacdo que eles estabeleceram com a area do
conhecimento focalizado na disciplina.

PROCEDIMENTOS DA PESQUISA: COLETA E ANALISE DOS DADOS

Acompanhamos a disciplina de Fundamentos do Ensino de Ciéncias para alunos da
Pedagogia de uma instituicdo publica de Ensino Superior durante todo seu desenvolvimento no
primeiro semestre de 2005, totalizando um conjunto de quinze aulas de realizacdo semanal. O
grupo era composto por uma professora, uma pesquisadora e trinta e cinco alunos.

A coleta de dados procurou contemplar aspectos que nos ajudassem a caracterizar a
interacdo entre professor e alunos, entre os alunos, bem como a relagdo dos estudantes com a
area do conhecimento em questdo. Uma das estratégias desenvolvidas foi a filmagem em video
e/ou audio de todas as aulas da disciplina, complementada pelo diario de campo das
pesquisadoras.

Ao final do semestre, foi realizado, também, um conjunto de dezesseis entrevistas semi-
estruturadas, com a intencdo de questionar os alunos sobre suas impressdes a respeito de alguns
acontecimentos que foram marcantes ou que consideramos singulares no desenvolvimento da
disciplina e que a nosso ver estavam relacionados com os modos de funcionamento do grupo.
Realizamos questfes que remetiam a estes eventos, para compreender como 0S sujeitos que
vivenciaram aquele momento, perceberam e sentiram tais eventos.

Outro instrumento de coleta de dados foi uma avaliagdo da disciplina realizada por
escrito por quase todos os alunos (apenas trés ndo responderam). A avaliacdo foi elaborada e
implementada pela professora, valendo um ponto na nota final dos alunos. Este instrumento,
além de servir para avaliar a disciplina - sua organizacdo, seus conteldos e atividades
desenvolvidas - também foi um momento de auto-avaliacdo dos alunos sobre a sua aprendizagem
e, de modo geral, sobre o desempenho da turma durante o semestre. Os estudantes responderam,
em sua maioria, com afinco a todas as respostas e obtivemos por meio deste instrumento um
conjunto de dados que nos forneceu muitas pistas sobre a relagdo que os alunos estabeleceram



com a professora, entre eles, com conteudos conceituais de Ciéncias Naturais e com o conteido
da disciplina.

A andlise dos dados foi realizada com base numa metodologia qualitativa que buscou,
em primeiro lugar, reconstruir a historia da experiéncia didatica (Villani, et al, 2006), destacando
0S eventos marcantes e, inclusive, aqueles que se repetiram, ou seja, que consideramos
significativos para caracterizar o desenvolvimento da disciplina. A reconstrucdo foi feita por
meio de perguntas que fomos propondo aos dados, sem uma intervencdo mais explicita de um
referencial tedrico. Buscou-se dessa maneira, delinear a historia que os dados permitiram contar
e, mais ainda, 0 que essa histdria sugeria no sentido de permitir um avanco do ponto de vista da
interpretacdo da experiéncia didatica, revelando, entdo, formas de implicacdo dos sujeitos
naquele contexto.

A historia da experiéncia didatica representa assim, uma etapa preliminar do nosso
processo de analise. Numa segunda etapa, realizamos uma interpretacdo da histéria da
experiéncia didatica tendo como base conceitos do referencial tedrico de Sartre, que explicita os
fendmenos de grupo. Por meio do referencial pudemos compreender como o grupo se configurou
no desenvolvimento da disciplina, e assim, organizar nosso campo de analise, para em seguida,
realizar nossas inferéncias sobre o grupo investigado.

ANALISE PRELIMINAR: A RECONSTRUCAO DA HISTORIA DA EXPERIENCIA DIDATICA

No semestre em que a disciplina esteve sob investigacdo, a professora procurou
conduzi-la de modo a abordar alguns dos principais resultados da pesquisa na area de Ensino de
Ciéncias, seja no que se refere a aspectos de natureza metodoldgica, tais como o ensino baseado
em problemas abertos e a relacdo Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS), seja no que se refere a
uma visdo mais moderna sobre a producdo do conhecimento cientifico, na qual a ciéncia é
interpretada como produgdo humana. Eventualmente foram discutidos e trabalhados mais
especificamente contetdos conceituais, ja que a professora partia do pressuposto que o pouco
tempo destinado para a disciplina na grade curricular do curso de Pedagogia, poderia ser melhor
aproveitado para discutir e aprofundar alguns dos principais fundamentos do ensino de Ciéncias
e ndo para ensinar o conteldo das diferentes areas do conhecimento que integram as Ciéncias
Naturais.

Durante praticamente todo o desenvolvimento da disciplina, uma das caracteristicas que
mais nos chamou a atencdo na turma foi a pouca participacao dos alunos durante as aulas. Esse
fato se manifestou desde a primeira aula, momento em que a professora fez uma exposicéo
relativamente longa na perspectiva de apresentar alguns dos principais avangos na area de ensino
de Ciéncias nos ultimos 50 anos. J& nessa aula, o siléncio dos alunos foi muito pronunciado e
pareceu, inclusive, ter incomodado a professora que, ao final da exposi¢do, quase pediu
desculpas aos alunos pela forma como a aula havia sido conduzida.

Nas aulas seguintes em que foram realizadas atividades de discussfes de textos em
pequenos grupos, seguidas de debates no coletivo, o desinteresse sinalizado pelo siléncio,
marcava com freqliéncia o andamento das aulas. Embora a professora se esforcasse em
potencializar um didlogo com a classe, em geral apenas cinco alunos se manifestavam. As
discussOes de texto realizadas em pequenos grupos eram executadas de forma burocrética e era
possivel perceber a pouca paixao dos alunos em debater os assuntos. O depoimento de uma aluna
mostra que os proprios alunos assumiam essa maneira de realizar as tarefas.

Como responder as perguntas em grupo nédo era algo que mobilizava todos, ou era
um ou outro quem respondia tudo, ou se dividia as perguntas e cada um respondia
uma e apenas respondiamos por que tinhamos que entregar para a professora,
muito pouco era por interesse, a participacdo na discussdo se fazia por poucos (...)



A nossa turma precisa ser muito bem motivada para que haja uma boa discussédo
com um maior nimero de participantes (Dalva® em avaliacéo da disciplina).

Embora um ou outro assunto chegasse a despertar um pouco mais o interesse da turma,
grande parte da disciplina se desenvolveu num clima de apatia generalizada e de uma atengéo
oscilante entremeada de conversas paralelas que nada tinham a ver com o contetdo. De modo
geral, e principalmente nos momentos em que a proposta da aula era discutir questfes
especificamente relacionadas aos fundamentos das Ciéncias, os alunos manifestavam pouca
disponibilidade em se expor.

O desconforto explicito dos alunos em relacdo a cdmera utilizada para a coleta de dados
da pesquisa, somado a resisténcia dos alunos em realizar uma avalia¢do individual pareciam
confirmar ainda mais essa percepcao. Esse desconforto, em particular, ficou explicito durante
todo o semestre: os alunos se esquivavam do foco de filmagem, a pesquisadora foi procurada por
duas vezes por uma aluna para se queixar em relacdo a presenca da camera e o incémodo
também foi citado em varias das avalia¢Ges da disciplina realizadas pelos alunos.

A proposta de uma prova individual também se configurou como um problema para a
classe, desde o primeiro dia de aula quando a professora deixou explicito que essa seria uma das
formas de avaliacdo da disciplina. Mesmo sabendo que durante a prova seria permitida consulta
e que ela corresponderia a 30% da nota final, os alunos resistiram a essa forma de avaliacdo. Por
trés vezes procuraram a professora para negociar o adiamento da data da prova, queixaram-se de
gue ndo conseguiam perceber claramente qual seria o contetdo cobrado e, no dia em que a prova
finalmente se realizou, deixaram um recado na lousa: NAO A PROVA. Nas entrevistas e
avaliacdes da disciplina alguns alunos voltaram a se manifestar contra a prova alegando diversos
motivos. O que mais nos chamou atengdo foi o fato de ponderarem que a prova poderia
comprometer sua nota e, conseqiientemente, seu Coeficiente de Rendimento? (CR). Alguns
alunos alegaram que em provas, era mais dificil obter uma boa nota j& que esse tipo de avaliagao
exige um esforco maior. Nas entrevistas, inclusive, muitos alunos enfatizaram que havia uma
preocupac¢do da turma em relacdo ao CR. De acordo com eles, o CR j& havia sido motivo de
desentendimento dentro do grupo em outras disciplinas do curso.

Esse clima de desinteresse durante quase todas as aulas teve também repercussao na
maneira pela qual a professora® conduzia seu trabalho, ja que mostrava-se angustiada diante da
situacdo que se configurava. Passado um tempo ap6s o desenvolvimento da disciplina, a
professora comentou que sua anguUstia estava relacionada com o fato de que o pouco
envolvimento dos alunos nas discussdes e atividades propostas fazia com que ela ndo visse
sentido para seu trabalho. Embora se esforcasse em incentivar os alunos a se interessarem pelo
assunto, ndo obtinha a resposta esperada.

O dia da primeira apresentacdo das Unidades Didaticas, uma estratégia de ensino da
professora na qual os alunos em pequenos grupos planejavam e apresentavam para a turma uma
proposta de ensino relativa a um conteudo de Ciéncias, foi um outro evento bastante marcante na
historia da disciplina.

O primeiro grupo a se apresentar trabalhou com o tema “Tratamento da dgua”. Apos a
apresentagédo, conforme a professora combinou previamente com os alunos, seria realizada uma
discussdo no coletivo sobre a Unidade Didatica apresentada. Nesse momento, um aluno fez
alguns comentarios quanto a forma como a Unidade Didatica fora conduzida, ressaltando que
faltou por parte do grupo, abordar alguns conceitos da area de Ciéncias e contextualizar a

! Todos os nomes dos alunos presentes neste trabalho foram substituidos por nomes ficticios.

2 O Coeficiente de Rendimento é uma nota atribuida aos alunos por uma instancia da Universidade. E levado em consideracéo
para efeito de classificagdo do aluno em sua turma e para avaliagdo de seu rendimento geral, sempre para uso interno e exclusivo
da Universidade. Um CR alto é pré-requisito para obtencéo de bolsas de estudo e outros beneficios na propria Universidade.

A professora é uma das pesquisadoras envolvidas na pesquisa, 0 que permitiu um didlogo constante com ela durante o processo
de analise dos dados.



proposta de ensino. Esse aluno ja havia cursado outras graduacgdes, entre elas a de Biologia, e
durante as aulas participava trazendo suas contribui¢fes tanto em relagcdo aos conceitos da area,
quanto no que diz respeito as suas experiéncias docentes, ja que lecionava ha algum tempo. O
comentario gerou uma situagdo de desconforto e vérios alunos procuraram defender o grupo que
havia apresentado, afirmando que o comentario do aluno era descabido. Deram justificativas
diversas como 0 pouco tempo que tinham para realizar a apresentacdo e comentaram que néo
sabiam ao certo a forma como deveriam apresentar a Unidade Didatica. Justificaram, também,
que estava implicito no planejamento da seqiiéncia de ensino que seria realizado um trabalho
mais aprofundado sobre os contetdos quando este plano de ensino se concretizasse na sala de
aula. Ainda nesse episédio os alunos voltaram-se para a professora que, até entdo, assistia a
discussdo sem intervir, para cobrar sua opinido e pedir que ela informasse como queria que as
apresentacdes fossem realizadas. A professora entdo, comentou que ndo pretendia estabelecer
uma forma Unica de realizar as apresentagdes, pois acreditava que com isso os alunos teriam
pouca oportunidade de serem criativos. Essa resposta da professora, no entanto, parece nao ter
dado conta da demanda que a turma estava fazendo a ela naquele momento, como pudemos
observar pelo depoimento dos alunos nas entrevistas.

Embora ja houvessem se passado algumas semanas do acontecimento®, os alunos
continuaram considerando inadequado o comentario do colega e defendendo o grupo que havia
apresentado a Unidade Didatica. Repetiram muitas das justificativas alegadas no dia do evento,
alegando mais uma vez que aquele ndo era 0 momento para serem discutidos conceitos da area, e
que em muitas outras ocasides esse aluno discursava sobre conceitos especificos da area que ele
tinha conhecimento, enquanto o restante da classe ndo. A maioria dos alunos entrevistados
informou, ainda, que havia problemas de relacionamento entre a classe e esse colega.

(...) tinha um termo que era da doenca, acho que ia ser transmitida pela agua e ele
falou “ah, como é que vocés vao explicar esse tema, tinha que ter pensado melhor,
tinha que ter pesquisado melhor, aprofundado melhor” e néo sei o que, (...) pelo
que eu percebo de todas as aulas (...) ele aparece e fala alguma coisa e depois vai
embora, entdo € meio complicado vocé aceitar quando a pessoa... € mesmo 0 que
ele falou naquele momento eu achei que néo tinha nada a ver, porque elas fizeram
uma simulacgéo, nao era aula de verdade, era como se elas tivessem dado a aula, 0s
alunos tivessem ido pesquisar (...) e dai vai trabalhar depois com isso nas outras
aulas, era uma sequéncia da Unidade Didatica, elas pegaram e fizeram um recorte..
(Lia em entrevista)

Além disso, alguns deixaram também explicita a insatisfacdo com o posicionamento da
professora naquela ocasiéo.

Eu senti assim sabe, que ela ali faltou alguma atitude, falar “olha o objetivo nédo é
avaliar se ela sabe, ou ndo, o objetivo ndo é esse, 0 objetivo é outro”. Ela fez isso,
mas ... [pausa], vocé percebeu que ndo foi uma postura assim firme de alguém que
da aula (...) (Camila em entrevista)

Esse depoimento, inclusive, parece indicar um certo ressentimento em relacdo a uma
possivel defesa que a professora deveria ter feito a favor do grupo que havia apresentado a
Unidade Didatica. Essa reacdo do grupo ao comentario do colega, que parece ter sido ouvido
como uma critica, juntamente com a demanda de defesa ou de protecdo feita a professora parece,
ainda, estar relacionada a um outro aspecto ressaltado em muitos dos depoimentos dos alunos
tanto nas entrevistas como nas avalia¢Ges da disciplina. Nesses depoimentos aparece de forma

4 As entrevistas foram realizadas ao final do semestre.



recorrente uma imagem que os alunos tinham sobre a prépria turma, qual seja, a de que
constituiam um grupo unido, coeso e entrosado. Ou seja, a reacdo dos alunos diante do
comentario do colega, que para nos pareceu exagerada, se justificaria pelo fato de que essa foi a
maneira encontrada pelos alunos para afimarem sua unido naquele momento e para deixar claro
que ndo aceitavam criticas que pudessem provocar discordia e dividir a turma.

No entanto, a razdo pela qual a turma teve essa reagdo, somada a insisténcia dos alunos
em comentarem que eram unidos, a resisténcia a presenca da camera e a realizacdo da prova,
assim como & maneira como lidavam burocraticamente com as atividades propostas em sala de
aula, ndo pode ser explicitada com base na analise preliminar até aqui realizada. Mas, a0 mesmo
tempo, ela nos sugere um recorte de interpretacdo que considera os eventos relatados do ponto de
vista da dindmica implementada pela turma como um todo. Assim, em termos epistemoldgicos, a
experiéncia didatica focalizada, como qualquer ato pedagdgico, serd analisada como um
fendbmeno complexo que pode ser investigado por meio de diferentes niveis fenomenoldgicos
(Souto de ASCH, 1993). Optamos aqui por analisar essa experiéncia com base em seu nivel
grupal, pois a reconstrucdo da histéria nos aponta para um movimento de grupo.

Assim, uma analise mais sistematica e completa da disciplina, foi realizada com base na
maneira pela qual o grupo se organizou, tanto em relacdo a tarefa mais objetiva que tinha por
fazer, como em relacdo aquilo que parecia ameacar a propria grupalidade. Nessa perspectiva, um
referencial que nos pareceu promissor é aquele desenvolvido por Sartre (2002) que focaliza as
formas de sociabilidade e os diferentes momentos do processo grupal.

ANALISE DOS DADOS A LUZ DO REFERENCIAL DE SARTRE

Sartre (2002) propde que as pessoas Se organizam por meio de duas formas de
sociabilidade: a série e 0 grupo. Na série cada membro é equivalente e substituivel; entre os
sujeitos ndo ha um objeto comum. Ja no grupo, cada um se integra como parte; ha uma relacéo
de reciprocidade e uma organizacdo dos individuos diante de uma necessidade ou de um perigo
comum, ao qual reagem com uma praxis comum do grupo.

A passagem da serialidade ao grupo se produz ao surgir uma reciprocidade frente a uma
estrutura serial. Frente a um mal-estar, por exemplo, a reunido tem por objetivo superar esse
sentimento, realizando uma integracdo de cada um por meio de uma praxis que se traduz em ato
organizado para atender a um objetivo comum (Souto de ASCH, 1993).

No momento da fusdo do grupo, ocorre uma tomada de consciéncia de uma tarefa
comum entre 0s membros, ou seja, os individuos percebem sua interdependéncia em funcdo de
um mesmo interesse. Pode-se dizer que nesse nivel, o vinculo dos individuos entre si € o de
alteridade como revelacdo imediata de si no outro, ou seja, cada um se vé& no outro como si
mesmo, constituindo, assim, uma forma de alteridade.

Se tomarmos esses conceitos de Sartre para interpretar 0s eventos descritos
anteriormente, podemos admitir que a forma pela qual os alunos se organizavam ndo pode ser
vista com base numa estrutura serial. 1sso porque varios dos movimentos observados durante as
aulas dao indicacBes de que a turma apresentava uma dinamica referenciada em interesses
comuns, configurando o que o autor considera como grupo.

Podemos, ainda, inferir com base em nossos dados, que 0 grupo investigado ja havia se
constituido antes mesmo do inicio da disciplina. Essa inferéncia se justifica pelo fato de alguns
alunos terem ressaltado que o grupo era unido desde a entrada no curso.

(...) as festas no primeiro ano... todos os meses a gente fazia festa de aniversario,
para 0s aniversariantes do més, agora com a correria deixamos... algumas
panelinhas foram desfeitas ao longo do tempo, inclusive hoje eu t6 me inserindo
assim porque teve uma quebra, entendeu, que ndo tava dando certo... ou amizade



ou trabalhar junto, entdo nds optamos pela amizade (...) amigos, amigos, negdcios
a parte (...) uma turma que ndo se quebra mesmo, ndo adianta, que esta sempre
junta (Camila em entrevista)

Se esse grupo ja se encontrava constituido ha bastante tempo, qual seria, entdo, o
interesse que 0s unia, pelo menos no ambito da sala de aula? Levantamos, entdo, a seguinte
hipdtese: o interesse comum que fundou o grupo no passado estava relacionado com a
necessidade de todos os seus membros manterem notas altas e serem, futuramente,
profissionais qualificados.

A referéncia que varios alunos fizeram a importancia que o grupo atribuia ao CR e a
resisténcia a realizacdo de uma prova individual, que poderia comprometer o rendimento dos
alunos - como eles mesmos indicaram nas entrevistas - sdo 0s principais fatores que nos levam a
realizar esta inferéncia. Relacionamos a isso o fato da instituicdo de ensino que estes alunos
pertenciam ser considerada uma Universidade publica socialmente bem conceituada. E de se
supor, portanto, que os alunos que nela entram procurem fazer jus ao seu status tanto na posicdo
de estudantes, como enquanto futuros profissionais. Além disso, o CR, atribuido a todos os seus
estudantes pela propria Universidade, pode ser considerado como uma forma de colocar o sujeito
num lugar socialmente valorizado, pois pareceu representar para 0 grupo investigado como que
um simbolo desse status social.

E importante destacar que a importancia atribuida ao CR pelos alunos ndo s6 nos indica
0 interesse comum que fundou o grupo, mas também justificaria nossa inferéncia de que o grupo
ja havia se constituido antes mesmo do inicio da disciplina. Nos depoimentos, inclusive, foi
possivel notar que a preocupacdo na manutencao de um CR alto ja ocorria ha algum tempo.

(...)acho que nos dois primeiros anos o pessoal se preocupava mais com o CR pra
conseguir as coisas e tal, acho que depois assim, acho que comec¢a uma fase nesse
terceiro ano que vocé ta mais envolvido com seu aprendizado mesmo, entéo, a nota
pra mim nesse semestre nao fez diferenca, meu CR com certeza ndo caiu e eu ndo
me preocupei com ele e, tem pessoas que é bitolada, “ai meu CR, meu CR”
entendeu? (Lia em entrevista)

Embora em seu depoimento a aluna tenha se esfor¢cado em explicitar que a partir do
terceiro ano do curso passou a atribuir maior importancia ao seu aprendizado, e ndo ao CR,
podemos supor que ela acaba deixando transparecer que acredita que sua nota ndo terd uma
gueda neste semestre, 0 que confirma nossa hipdtese de que, diferentemente do que ela
procurava afirmar, havia sim a preocupacdo com o CR.

Possivelmente nas primeiras aulas da disciplina os alunos entraram em contato com o
fato de que teriam que lidar com conhecimentos da area de Ciéncias Naturais com os quais nao
tinham familiaridade, até porque, houve momentos em que ficou evidente que poucos se
lembravam do que haviam aprendido na escola sobre esse conteudo. Nesse sentido, a
participacdo nas discussdes propostas sobre os fundamentos das Ciéncias representava a
possibilidade dos alunos exporem suas fragilidades, o que poderia comprometer a imagem de
futuros profissionais qualificados. Desse modo, o préprio conteddo da disciplina estaria
representando para o0s alunos uma ameaga ou um perigo comum.

E possivel, ainda, que a ameaca que o conteudo de Ciéncias Naturais estivesse
representando para os alunos, tenha sido intensificada ainda mais pela maneira com a qual a
professora se referia a ele, pois tanto explicita, como implicitamente, marcava em seu discurso a
impossibilidade de ser um bom professor de Ciéncias sem dominar esse conteudo e o fato de que
aprender Ciéncias ndo era algo trivial.

Assim, 0 grupo passou a ter que conviver de forma ainda mais contundente com o risco
de ter suas fragilidades expostas na medida em que, o fato de seus membros terem muito pouca



familiaridade com o conhecimento das Ciéncias Naturais, tornava mais aguda a ameaca ao status
pretendido e, consequentemente, ao interesse que unia e constituia o grupo.

Dessa forma, se o conteudo da disciplina ameacava 0 interesse comum, ameagava 0
préprio grupo. De acordo com Sartre, uma vez constituido o grupo, ha um risco constante de
ruptura e de volta a serialidade. Nesse sentido, 0 grupo mantém sua existéncia por meio de uma
luta permanente contra a possibilidade do retorno da dispersdo. Surge, entdo, o juramento como
um compromisso de cada um com O grupo e com 0s outros, que se origina do medo da
dissolucdo. O juramento se configura como um estatuto que faz com que o grupo se organize
para o objetivo imediato de manté-lo estabelecido. Trata-se de um juramento contra todas as
forcas que possam comprometer o interesse comum, e conseqlientemente, dispersar 0 grupo
(Souto de ASCH, 1993). Quando um juramento é estabelecido os membros do grupo passam a
depender sobremaneira uns dos outros. Cada individuo, como parte do grupo, faz o juramento
pelo grupo, assim como para si mesmo, buscando, dessa forma, proteger o grupo e proteger a si
mesmo.

O juramento, que durante a disciplina pareceu assegurar o interesse comum do grupo,
isto € manter o valor do CR, poderia ser expresso nos seguintes termos: ninguém demonstra
que n&o sabe Ciéncias Naturais. E uma espécie de acordo implicito que os alunos fizeram, ja
que ndo saber Ciéncias era algo que afligia o grupo e cada elemento do grupo.

Como resposta a vigilancia que cada membro do grupo faz em relacdo ao outro,
controlando possiveis desvios, 0 juramento inaugura, entdo, sua fraternidade-terror. De acordo
com Sartre, no grupo ajuramentado, nada de material une os individuos, ja que sua unidade vem
de um “ataque” possivel. Nesse sentido, o laco com o outro € o temor. Se por um lado, o grupo
trabalha para cumprir o juramento, por outro cada membro controla o outro, para que ndo voltem
a serialidade.

As relagdes entre os individuos comuns no interior do grupo estdo baseadas em uma
fraternidade que se traduz como um conjunto de obrigacdes reciprocas insuperaveis: é o vinculo
real dos individuos comuns. “Somos irmdos enquanto, apds o ato criador do juramento, somos
nossos proprios filhos, nossa invencdo comum” (Sartre, 2002, p.531).

Como argumenta Sartre, um grupo que ja apresenta esse nivel de organizacao,
dependendo das circunstancias, pode eleger um de seus membros como traidor. Essa figura, ao
mesmo tempo em que € percebida pelo grupo como aquele que ameaca a grupalidade, tem a
propriedade de unir o grupo gque o considera provocador da perda da unidade prévia. Assim, o
traidor é aquele que possibilita que o grupo se reconstitua ao buscar aniquilar o culpado,
descarregando sobre ele sua violéncia, ou seja, é sobre quem os membros hdo de perseguir em
nome do juramento.

Podemos afirmar que um dos alunos era visto pelo grupo em analogia a figura do
traidor. Desde o primeiro dia de aula, ele ja tinha um papel bem marcado em desafiar o grupo em
suas fragilidades e, durante as discussdes no coletivo, mostrava seu conhecimento sobre o0s
assuntos tratados, tanto no que se refere ao conteldo de Ciéncias Naturais, como sobre sua
experiéncia como docente nesta area. Percebemos em diversas ocasides que as intervencdes
desse aluno, de modo geral, incomodavam o restante da turma.

No evento da apresentacdo da Unidade Didatica, ja comentado anteriormente, esse
aluno ao criticar a apresentacao, foi colocado pelo grupo na posicéo de traidor. O movimento de
defesa do grupo a favor daqueles que haviam se apresentado, das criticas feitas pelo colega, e
também a cobranca que fizeram a professora, nos indicam que o grupo trabalhava naquele
momento exercendo o terror sobre o traidor e também a fraternidade entre os demais membros.

“a coblera e a violéncia sdo vividas, ao mesmo tempo, como Terror exercido sobre o0
traidor e (no caso em que as circunstancias tivessem produzido esse sentimento) como
vinculo pratico de amor entre os linchadores. A violéncia é a prdpria forca dessa
reciprocidade lateral de amor” (Sartre, 2002, p.533).



Ao abordar em seu discurso assuntos relativos as Ciéncias Naturais, ou seja, assuntos
com 0s quais o restante da turma ndo tinha familiariadade, o aluno criou uma situagdo de
constrangimento, pela possibilidade de dividir a turma encontrando adeptos a sua critica e o que
nos parece mais importante, colocando em cheque uma possivel crenca ou ilusdo de que o
interesse comum do grupo poderia se sustentar mesmo sem o dominio do conteudo de Ciéncias.

Essa ultima inferéncia pdde ser formulada com base no fato de que os alunos indicaram
repetidamente nas entrevistas, bem como nas avaliagdes da disciplina, uma preferéncia por duas
atividades em sala de aula: a elaboragdo e apresentacdo das Unidades Didéaticas e a Anélise de
colecdes de Livros Didaticos de Ciéncias. De acordo com eles, essas foram as atividades que
mais contribuiram para sua formacao enquanto pedagogos.

Com as Unidades Didaticas o grupo parece ter encontrado meios de reafirmar, de
alguma forma, que cada um de seus membros e 0 grupo como um todo conseguiam dar conta da
atividade proposta, isto é, planejar e implementar uma unidade de ensino sem dominar o
conteddo. Além disso, procuraram mostrar uns aos outros e também para a professora, que foram
capazes de conduzir uma aula nessas condigoes.

De maneira analoga, a preferéncia pelas atividades de Analise do Livro Didatico
também se justificaria por uma possivel ilusdo dos alunos de que ao aprenderem a analisar
criticamente um Livro Didatico, mesmo sem dominar o conteddo, poderiam utiliza-lo
futuramente e, consequentemente, ser um bom professor.

(a disciplina) contemplou (as expectativas) de ser critica, mas nao sei até que ponto
do que assim.... mais de tentar ter esse olhar critico quando vocé for pegar um
Livro Didatico, (...) for escolher esse livro (...) tentar observar bem, mesmo que
VOCé ndo tenha os conceitos, mas tentar buscar de forma que seja melhor pra vocé
e para 0s seus alunos. (Deise em entrevista)

O que nos chamou a atencdo, no entanto, foi que mesmo durante essas atividades, a
participacdo dos alunos permaneceu praticamente inalterada, ou seja, realizaram as atividades
sem travar uma discussao ou aprofundar sobre os contetidos das Ciéncias ou mesmo sobre seu
ensino.

Um outro aspecto parece, ainda, indicar a crenca ou iluséo de que o interesse comum do
grupo poderia se sustentar mesmo sem o dominio do conteudo de Ciéncias, ja que ao avaliar a
propria aprendizagem os alunos, de modo geral, se manifestaram no sentido de afirmar que a
disciplina contribuiu efetivamente para a pratica docente ou mesmo para a apropriacdo de
fundamentos do ensino de Ciéncias, embora a nosso ver essa aprendizagem tenha sido bastante
incipiente como indicou, inclusive, o resultado da prova e a participacao dos alunos em sala.

Acredito que a disciplina contribuiu bastante para a minha formagdo como
pedagoga, apesar de eu achar que poderia ter contribuido muito mais se tivéssemos
mais tempo. Contribuiu bastante porque aprendi o que fazer na préatica, na hora que
eu assumir uma classe e tiver que dar uma aula de Ciéncias. Aprendi a preparar a
aula, coisa que eu ndo tinha a menor no¢do antes. Contribuiu também para mudar
minhas concepgdes sobre o0 ensino de ciéncias, e principalmente, sobre o fato dos
livros didaticos ndo serem inquestionaveis. Contribuiu para que eu percebesse que
ensinar ciéncias é tdo importante quanto ensinar portugués, matematica, desde que
seja contextualizado para a crianca. Agora, em relacdo a explicar o que sdo as
Ciéncias Naturais, acho que eu precisaria ler mais coisas que falem sobre o
assunto. (Clara em entrevista)

Foi possivel perceber que em seus depoimentos, os alunos ndo conseguiram explicitar
claramente o que de fato aprenderam e comentaram sobre sua aprendizagem de uma maneira



pouco convincente, além do fato de admitirem que ndo dominavam os conteudos conceituais de
Ciéncias. Ao mesmo tempo, podemos supor gque 0s alunos procuravam se convencer de que
aprenderam algo com a disciplina, buscando assim preservar de alguma forma o status de bons
alunos e de estudantes preparados para exercer sua profissao.

Supomos, entdo, que 0 grupo ao se organizar em torno do interesse de manter um CR
alto, desenvolveu uma “estratégia de aprendizagem” que implicava em se expor 0 minimo
possivel, em agir de forma burocratica e em evitar situagdes nas quais pudessem ficar aparentes
suas fragilidades ou o fato de que ndo sabiam Ciéncias. E por meio dessa praxis que os membros
do grupo definem a respeito de suas estruturas internas e se auto-organizam. E a agdo do grupo
sobre 0 objeto, atuando sobre si mesmo (Souto de ASCH, 1993).

Essa hipotese d& sentido aos movimentos do grupo de resisténcia a camera, de
resisténcia a realizacdo da prova, bem como de reacdo negativa a qualquer critica. Em todas
essas acbes 0 grupo parece estar revelando a forma por eles criada para defender seu
interesse de manter um CR alto, ou seja, representam, em analogia as elaboracdes de Sartre
sua praxis comum.

Sem duavida esse interesse de manutencdo de um determinado status poderia ser
conseguido por meio de um outro juramento que por sua vez configuraria uma outra praxis
comum. Porém, os eventos ocorridos nos levam a admitir que o grupo fez sua escolha em outra
direcdo. Porque isso ocorreu € dificil de compreender a partir dos nossos dados. Entretanto uma
hipdtese que nos parece plausivel € supor que esse grupo, em particular, ndo partia do principio
de que estavam ao alcance da aprendizagem requerida pela disciplina.

Noutras palavras, “a estratégia de aprendizagem” desenvolvida se fundamenta, ndo s
no fato de que os alunos ndo tinham familiaridades com aquela area do conhecimento, mas
principalmente, por ndo se sentirem a altura de se apropriar desse conhecimento. Até porque o
movimento do grupo diante da constatacdo de que ndo dominavam o contetdo poderia ser a de
investir esforcos para aprender sobre as Ciéncias Naturais ou mesmo sobre seu ensino para que
conseguissem sustentar o interesse comum em manter notas altas e serem futuramente
profissionais qualificados. Mas pelo que pudemos notar na reconstrucdo da histéria da
experiéncia didatica, 0 movimento do grupo ndo foi esse.

CONSIDERACOES FINAIS

A anélise que fizemos com a ajuda de Sartre sobre a experiéncia didatica focalizada, nos
pareceu bastante promissora por ter revelado esquemas que os alunos criaram e dos quais se
valeram para lidar com situacdes que de alguma forma parecem ameacar seus interesses ou
mesmo colocar em questdo uma imagem de si mesmos que gostariam de sustentar.

Como apontam varios trabalhos publicados na literatura especializada, a formacéo
inicial de professores dos anos iniciais da escolaridade bésica, para o ensino das Ciéncias
Naturais, ndo é algo trivial. Nosso trabalho chama a atencdo, mais uma vez, para o fato de que
muitos dos problemas do ensino de Ciéncias podem ter sua origem na formacéo de professores e,
também, podem ser atribuidos, entre outras coisas, a relacdo que os futuros professores
estabelecem com esse contelldo, muitas vezes caracterizada por rejeicao e inseguranga.

Em nosso caso particular, foi possivel supor que o que marcava sobremaneira a relacédo
da turma com o conhecimento das Ciéncias Naturais, era o fato de que, de um modo geral, 0s
alunos admitiam que ndo dominavam os conteidos da area e, a0 mesmo tempo, ndo se sentiam
capazes de aprendé-los. Esse tipo de relagdo parece ter influenciado muito o trabalho intelectual
e a aprendizagem desses alunos, levando-os a criar o que denominamos “estratégia de
aprendizagem”. Uma estratégia que, embora ndo lhes ajudasse efetivamente a aprender o
conteddo, funcionava como forma de esconder aquilo que ndo desejavam enfrentar e, a0 mesmo



tempo, como forma de manter a ilusdo de que estavam aprendendo. Enfim, uma estratégia que,
implicitamente, lhes trazia conforto.

Configurou-se, assim, uma situagdo com a qual a professora teve bastante dificuldade
em lidar. Deslocar um grupo assim constituido para uma situacdo que pudesse favorecer a
aprendizagem acerca dos fundamentos do ensino de Ciéncias, iria requerer um conhecimento da
turma que a professora ndo tinha quando assumiu a disciplina ou mesmo durante seu
desenvolvimento. A analise que procurava fazer on line dos eventos considerados marcantes,
ainda n&o lhe dava condigdes para tanto.

Ao mesmo tempo, a maneira pela qual a professora se dirigia aos alunos, parece ter
colaborado ainda mais para que criassem aquela estratégia de sobrevivéncia dentro da disciplina.
A professora, inclusive, comentou algumas vezes que as Ciéncias Naturais, como area do
conhecimento, mostrava-se muito complexa, até pelo fato de reunir véarias areas do
conhecimento — Fisica, Quimica, Biologia, Astronomia e Geologia. Provavelmente com esse
comentario poderia estar sinalizando o quanto os alunos estavam longe de poder praticar o
ensino de Ciéncias. Desse modo, a conducdo dada pela professora, em alguns momentos da
disciplina, pode ter contribuido para que os alunos assumissem uma posi¢ao em que, no lugar de
se sentirem desafiados, sentiram-se divididos e incapazes de alcangar aquele conhecimento.

Se admitirmos que o processo de aprendizagem exige dos sujeitos um investimento em
se colocar como responsavel pela prépria aprendizagem ou que implica numa relagdo com o
conhecimento que permite ao sujeito superar o medo de mostrar sua incompletude, nossa analise
indica como é dificil criar condicdes para que isso aconteca, particularmente numa situacdo em
gue o0s sujeitos ja ttm uma crenca de que nao estdo a altura de um conhecimento. De qualquer
forma, os resultados a que chegamos até 0 momento, nos permitem considerar a importancia do
professor conhecer esse tipo de estratégia que os alunos podem criar, no sentido de diagnosticar
um possivel movimento do grupo e de buscar alternativas de ensino que possibilitem aos alunos
se sentirem aptos ou mesmo encorajados para aprender determinado conteldo.

Mesmo considerando que nossa analise aponta para o fato de que a relacdo com o
conteddo de ensino, pode influenciar a organizacdo e a dindmica dos alunos em classe,
acreditamos que o contato da professora com professores de outros semestres, ou mesmo daquele
semestre poderia ter contribuido para esbocar um diagndstico da turma. Infelizmente, no Ensino
Superior, essa € uma pratica que, via de regra, € inexistente, de modo que os professores
raramente conversam sobre suas turmas ou mesmo sobre suas aulas.
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