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Resumo

O exercicio critico e reflexivo de alunos e professores em seus papéis de agentes do processo de
ensino-aprendizagem constitui uma pratica fundamental para o desenvolvimento de algumas
habilidades e competéncias. A interacdo entre os agentes do processo de ensino-aprendizagem
deve corresponder a uma relagdo pedagdgica alicercada na reciprocidade e no compartilhamento,
que transcenda, as experiéncias restritas ao ambiente escolar através do uso de alternativas
pedagdgicas, que subsidiem este processo tornando-o cada vez mais legitimo. No presente
trabalho procuramos detectar na analise dos discursos resultantes da interacdo professor-aluno,
que ocorreu por meio de um blog, indicativos que revelem o aprendizado de ambos os agentes,
através de préticas de auto-avaliagdo. A auto-avaliacdo, entendida como uma modalidade
legitima de avaliagdo formativa visa oferecer parametros para que os individuos se tornem
atentos e autbnomos e promovam, se necessario, mudancas nas trajetdrias tanto pessoais quanto
sociais nas relagdes de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: auto-avaliacdo, avaliacdo formativa, ensino-aprendizagem, préticas
pedagogicas.

Abstract

The critical-reflexive exercise to be carried out by students and teachers from their roles as
agents of the teaching-learning process is a fundamental practice to foster the development of
some abilities and competencies. The interaction among the agents of the teaching-learning
process should be a pedagogical relationship based on reciprocity and sharing, going beyond the
experiences which take place in the classroom environment. The use of alternative pedagogical
strategies to foster this process is mandatory. In this work we explore the analysis of the
discourses produced from the student-teacher interaction, which happened through a blog. Our
intention is to search some evidences that indicate that both agents learned during the self-
assessment activities. The self-assessment has a profound formative feature that offers
parameters to students and teachers be aware of their overall performance and change their
personal and social directions during the teaching-learning relationship.

Keywords: self-evaluation, formative evaluation, teaching-learning, pedagogical practices.



INTRODUCAO

O objetivo principal da educagdo é favorecer aos alunos o desenvolvimento de
habilidades e competéncias que subsidiem a intervencdo na realidade complexa da sociedade
contemporanea (UNESCO, 2005). A histdria da educacdo mostra que este objetivo nem sempre
foi contemplado. No inicio do século passado, por exemplo, os individuos eram preparados
exclusivamente para a aquisicdo de habilidades rudimentares de leitura, escrita e calculos
matematicos. Além disso, este tratamento escolar era destinado a uma pequena parcela da
populacéo, visto que a maioria dos individuos ficava a margem do sistema formal de educacéo.
A insercdo na vida social e a efetiva participacdo cidada ficavam comprometidas nesses casos.

A nova realidade social desenhada diante do avango tecnoldgico e das exigéncias do
mercado de trabalho exigem a participacdo mais contundente dos individuos nas questdes sociais
e politicas. Para isso, os cidaddos devem desenvolver suas capacidades de leitura, argumentacao
oral e escrita, bem como o raciocinio para a resolucéo dos diversos problemas com os quais eles
se deparam diariamente. Adicionalmente, as novas tecnologias da informacao e da comunicagédo
(TICs) disponibilizam grandes quantidades de informacdes exigindo que o individuo saiba
classificar, organizar, separar e selecionar estas informagdes, isto é, exige o exercicio da reflexao
e do pensamento critico.

Considerando as novas exigéncias sociais apontadas acima, cabe aos diversos atores do
processo educativo oferecer meios para que alunos e professores possam estar conscientes do seu
desenvolvimento através do exercicio de avaliacdo da sua prdpria aprendizagem, que exige a
ampliacdo do raciocinio e do senso critico. Grande importancia deve ser dada a avaliacdo, seja
quando o professor é o avaliador, ou quando o aluno promove a sua auto-avaliacdo. Para isso é
necessario o uso de instrumentos e procedimentos de avaliacdo adequados (Lib&neo, 1994).

O propésito principal da avaliacdo é ajudar o aluno a aprender e ao professor, ensinar,
determinando também quanto e em que nivel os objetivos estdo sendo atingidos (Perrenoud,
1999). Avaliar é dinamizar oportunidades de acdo-reflexdo, num acompanhamento permanente
do professor, que deve propiciar ao aluno em seu processo de aprendizagem, reflexdes acerca do
mundo, formando seres criticos, libertarios e participativos (Hoffmann, 2000). A avalia¢do ou a
auto-avaliagdo deve ser formativa e continua, entendida como mais um dos elementos do
processo de aprendizagem.

A avaliacdo formativa fundamenta-se em aprendizagens significativas e considera 0s
aspectos cognitivos, afetivos e relacionais. A passagem de uma avaliacdo normativa para a
formativa implica necessariamente uma modificacdo das praticas do professor em compreender
que o aluno é, ndo sé o ponto de partida, mas também o de chegada (Hadji, 2001). Seu progresso
SO pode ser percebido quando comparado com ele mesmo. As reflexdes e acdes de professores e
alunos devem ser desenvolvidas com base em duas questdes, que orientam a avaliacdo
formativa: ““Como o aluno estava?”’ e “Como o aluno esta agora?”’.

JUSTIFICATIVA

A pratica de avaliar ocorre naturalmente no cotidiano das pessoas. Esse processo exige a
mediacdo do pensamento, que norteara as a¢des dos individuos que precisam constantemente
refletir sobre aquilo que eles consideram verdadeiro e/ou valido. Essa reflexdo tem como ponto
de partida um conjunto de juizos e valores pré-estabelecidos, que decorrem do seu contexto
social, histérico e cultural, bem como de caracteristicas idiossincraticas de sua personalidade.

A sala de aula pode ser considerada como uma extensao da vida em sociedade, isto é, um
ambiente onde a acdo de avaliar, quer seja um colega, um professor e até a si proprio, estd
presente em todos os momentos. No contexto escolar, 0 processo de auto-avaliacdo estimula o



aluno a refletir naturalmente sobre a sua aprendizagem na medida em que realiza um julgamento
critico sobre o seu prdprio desempenho, analisando as estratégias utilizadas para identificar a
origem de possiveis erros e dos sucessos conquistados. Sendo assim, a auto-avaliacdo pode ser
considerada como uma atividade metacognitiva, visto que ela requer um processo mental interno
através do qual o aluno toma consciéncia dos diferentes momentos e aspectos da sua atividade
cognitiva (Hadji, 1997):

“E a atividade de autocontrole refletido das agbes e comportamentos do sujeito que
aprende”.

Algumas das razdes que justificam a relevancia de atividades metacognitivas para o processo de
regulacao da aprendizagem sdo as seguintes (Nunziati, 1990):

= O itineréario de aprendizagem do aluno, bem como os seus procedimentos ndo
seguem, necessariamente, a légica da disciplina, nem tdo pouco a do professor,
considerado como um “perito”.

= O dizer do professor ndo garante a apropriacdo, por parte do aluno, dos
conhecimentos.

= A ultrapassagem dos erros so pode ser feita por aqueles que o cometem e nao
por aqueles que os assinalam, uma vez que as ldgicas de funcionamento sdo
diferentes.

A escola deve apostar na auto-avaliagdo como um processo de auto-regulacéo,
pressupondo que nenhuma intervencdo externa age se ndo for percebida, interpretada e
assimilada pelo sujeito (Perrenoud, 1999). Nesse sentido:

“A acdo educativa deveria estimular o autodesenvolvimento, a auto-aprendizagem e a
auto-regulacdo de um sujeito, modificando seu meio, entrando em interagdo com ele
[...] A auto-regulacdo reforca as capacidades do sujeito de gerir ele proprio seus
projetos, seus progressos, suas estratégias diante das tarefas e obstaculos”.

OBJETIVO

O presente trabalho aborda aspectos que contribuem para o exercicio critico-reflexivo
de alunos e professores na sala de aula. O objetivo é analisar e detectar a visdo do aluno sobre a
metodologia utilizada pelo professor e sobre o0 seu préprio desempenho, durante um processo de
auto-avaliagdo com viés metacognitivo. Procuraremos também, legitimar a idéia da pratica de
reflexdo dos alunos e professores para o aprendizado reciproco durante o processo de ensino-
aprendizagem.

O CONTEXTO DA PESQUISA: A AVALIACAO DE CIENCIAS DA NATUREZA

A nossa pesquisa esta baseada na analise de procedimentos e métodos adotados para a
aplicagédo da primeira avaliagdo formal da disciplina Ciéncias da Natureza (CN), oferecida aos
alunos ingressantes na Escola de Artes Ciéncias e Humanidades (EACH/USP Leste) durante o 1°
semestre de 2007. A receptividade dos alunos aos procedimentos adotados pelo professor foi
analisada, visto que essa foi a primeira avaliacdo que eles foram submetidos no ambito
universitario.

O professor utilizou uma ferramenta de comunicacdo a distancia (blog) durante a
disciplina, que foi criada com o proposito de aumentar as interacfes professor/aluno e
aluno/aluno para discutir temas relacionados a disciplina CN e subsidiar as praticas pedagogicas
realizadas nas aulas presenciais.



Os temas a serem considerados na primeira avaliacdo formal da disciplina CN foram
selecionados a partir das sugestdes que os alunos sugeriram por meio do blog. Uma semana antes
da prova, o professor publicou a seguinte postagem no blog:

Olé pessoal, tudo bem?

A partir dos comentarios de vocés, elaborei uma lista com os temas mais
relevantes sobre o universo. Esses temas foram transformados nas
seguintes perguntas:

1. E dificil romper um paradigma?

2. Desde quando olhamos para o céu?

3. A tecnologia € importante para o avanco dos estudos sobre o universo?
4. Como a compreensdo do universo foi modificada no renascimento?

5. Como a compreensdo do universo foi modificada nos seculos XX/XXI1?
6. Por que o Big Bang €, atualmente, aceito pela comunidade cientifica?
7. O que € necessario para considerar um conhecimento como cientifico?
8. Como ¢ a relacdo entre a ciéncia e a religiao?

9. Quais caracteristicas sdo comuns aos grandes filésofos/cientistas?

10. Qual o impacto do desenvolvimento cientifico-tecnoldgico para a
sociedade?

Essas perguntas/temas serdo consideradas durante a elaboragdo da
prova. Espero ter contemplado os interesses da maioria... dos alunos que
se manifestaram no blog!

Os alunos puderam se preparar para a prova utilizando mapas conceituais para relacionar 0s
conceitos discutidos durante as aulas da disciplina CN. Esses mapas conceituais foram utilizados
como fonte de consulta durante a avaliacdo. Os alunos, organizados em trios, sorteavam um dos
temas imediatamente antes de iniciar a prova. Na sequéncia, o professor declarava que a
avaliacdo consistia na elaboracdo de um e-mail direcionado a um calouro ficticio. Nessa
mensagem, deveria constar um texto com as explicacGes necessarias para responder a pergunta
sorteada, valorizando-se a discussao de temas cientificos que foi feita nas aulas da disciplina.

CIENCIAS DA NATUREZA

A disciplina Ciéncias da Natureza (CN) constitui o Ciclo Bésico da Escola de Artes,
Ciéncias e Humanidades (EACH/USP Leste), oferecido a todos os 1020 alunos ingressantes
durante o 1° e 2° semestres académicos. Considerando que esses alunos estdo vinculados a 10
cursos de graduacdo diferentes, o objetivo da disciplina CN € priorizar discussdes sobre aspectos
relevantes da construcdo da ciéncia e do pensamento cientifico, visando apresentar alguns dos
mecanismos de funcionamento das ciéncias naturais e suas relagdes com a tecnologia e a
sociedade. Para isso, a compreensdo do processo histérico do desenvolvimento da ciéncia é
contemplada para permitir que os alunos se relacionem com o conhecimento cientifico de uma
maneira mais proxima, bem como para estimular a apropriacdo critica desse conhecimento,
valorizando a reflexdo com relacdo ao impacto da ciéncia e da tecnologia no contexto da
sociedade do conhecimento.

OBLOG

Blogs séo ferramentas importantes para o ensino, considerando que o numero de
usuarios cresce a cada dia. Sdo entendidos como diarios “virtuais”, mas deixaram de ser apenas
diarios on-line adquirindo fun¢des muito mais expressivas na comunicacgdo (Richardson, 2006).



O blog quando introduzido no ambiente escolar pode oferecer mais dinamismo para a
realizacdo e apresentacdo de trabalhos, facilitando o cotidiano de professores e estudantes que
podem entdo através desta ferramenta arquivar documentos organizados cronologicamente,
favorecendo a reciprocidade entre os participantes, que passam a discutir seus pontos de vista
sem necessariamente estarem no mesmo espaco fisico e a0 mesmo tempo. As postagens
realizadas no blog podem ser comentadas e isso representa um aspecto muito importante de sua
utilizacdo ja que, viabiliza a interacdo entre as pessoas e favorece a colaboracdo. A fungéo social
da escrita também € estimulada através desta ferramenta j& que, quando as pessoas escrevem
estdo naturalmente expondo as suas idéias para que outras possam ler e, com isso podem adquirir
confianga e seguranca ao escrever resultando em desenvolvimento de suas habilidades e
potencialidades de expressao escrita.

MAPAS CONCEITUAIS

Os mapas conceituais sdo diagramas que indicam relacBes entre conceitos, ou entre
palavras usadas para representar conceitos (Novak, 1998). Eles representam um instrumento
capaz de evidenciar significados atribuidos a estes conceitos e suas relagfes no contexto de um
corpo de conhecimentos de uma disciplina. O mapeamento conceitual é uma técnica flexivel e
em razéo disso pode ser empregado em diversas situagdes e para diferentes finalidades, tais
como, na andlise do curriculo, no desenvolvimento de atividades didaticas em sala de aula e na
avaliacdo da aprendizagem.

METODOLOGIA

A anélise do contetdo foi utilizada como método de pesquisa qualitativa a andlise do
contetdo (Bauer, 2002), que constitui uma metodologia de pesquisa utilizada na descricdo e
interpretagdo de documentos e textos das mais diversas classes. As fontes para a anélise de
conteudo podem se constituir de quaisquer materiais oriundos da comunicacdo verbal ou nédo-
verbal, como cartas, cartazes, jornais, revistas, informes, livros, relatos autobiograficos,
gravacgOes, entrevistas, diarios pessoais, filmes, fotografias, videos e outros.

O procedimento de aplicacdo da analise de contetdo é composto basicamente por cinco
etapas:

= Preparagao

= Codificacdo

= Categorizacao
= Descricao

» Interpretacéo

A preparacdo consiste em selecionar as amostras de informacéo a serem analisadas. O
processo de codificacdo define as unidades de analise e estabelece codigos. Ja a categorizacéo
consiste em agrupar dados de acordo com critérios de semelhanca. A descricéo trata-se da etapa
de comunicar o resultado do trabalho de identificacdo do material constituinte de cada categoria.
Através da interpretacdo busca-se atingir uma compreensdo mais profunda do contetdo de
analise.

Analisamos as postagens realizadas pelo professor, em seu papel de mediador, e 0s
comentarios dos alunos no blog criado para a disciplina Ciéncias da Natureza. Estas postagens
sdo referentes a primeira avaliacdo aplicada na disciplina.



Foram criadas duas categorias primérias de analise:

= Avaliacdo e metodologia

1. Satisfatdria (S): quando o aluno aprova a metodologia utilizada pelo professor e o
formato da prova.

2. Parcialmente Satisfatoria (PS): quando o aluno ndo aprova a metodologia utilizada
pelo professor ou o formato da prova.

3. Insatisfatoria (1): quando o aluno ndo aprova a metodologia utilizada pelo professor
e o formato da prova.

= Notas

1. Satisfatdria (S): quando a nota reflete as expectativas do aluno. Ela é exatamente o
que o aluno esperava.

2. Superior a expectativa (SE): quando a nota supera as expectativas do aluno. Ela é
maior do que o aluno esperava.

3. Inferior a expectativa (IE): quando a nota ndo reflete as expectativas do aluno. Ela é
menor do que o aluno esperava.

A partir da analise das categorias primarias, levantamos elementos para uma segunda
classe de categorias (categorias secundarias). O objetivo das categorias secundarias é identificar
evidéncias da auto-avaliacdo. Criamos quatro categorias secundarias que foram analisadas a
partir das categorias primarias.

Tempo
Suficiente (SF)
Insuficiente (IF)

N

Trabalho em Grupo
Contribuiu (C)
Né&o contribuiu (NC)

Leituras prévias
Realizou (SIM)
Né&o realizou (NAO)

Material de apoio (mapas de conceitos)

Contribuiu (C): quando o aluno cita a utilizacdo do mapa e reconhece a contribuigdo

deste recurso para a aprendizagem.

2. N&o contribuiu (NC): quando o aluno cita a utilizagdo do mapa e afirma que este
recurso ndo contribuiu.

3. Indiferente (ID): quando o aluno cita a utilizagdo do mapa, mas mostra-se

indiferente a utilizacdo deste recurso.

N N

Lo

ANALISE DOS DADOS

A nossa amostragem considera todos os alunos que realizaram comentarios referentes a
primeira avaliacdo no blog de CN (n=78). Cabe lembrar que esses alunos eram de cursos e
turmas diferentes.

Na Tabela 1 encontram-se os dados obtidos a partir da analise do contetdo. Observa-se
que do total de alunos, 38 adicionaram comentarios sobre a avaliacdo e metodologia, 61 alunos
sobre a nota, 14 alunos sobre o tempo para a avaliagdo, 23 alunos escreveram a respeito da
avaliacdo ocorrer em trios, 29 alunos escreveram sobre a contribuicdo das leituras prévias, 26
alunos teceram comentarios sobre o material de apoio (mapas de conceitos).



Tabela 1: Dados obtidos a partir da anélise do conteddo do comentério escrito pelos alunos.

Aluno C1* C2® Cc3° c4® c5° c6' Aluno C1* C2® C3° c4Y c5° C6f

1 S . = . = ID 40 = IE - = . .
2 S - - - - - 41 - S - - - -
3 S . = C = C 42 S . . = . .
4 S - - - - - 43 S - - - - -
5 S . = C = C 44 S S . C . C
6 S - - - - C 45 - IE - - - -
7 S - - C - C 46 S - - C - -
8 S IE SF C - - 47 - IE - - - -
9 - IE - - SIM - 48 - - - - - -
10 PS IE - - - - 49 - - - - - -
11 - S IF - SIM - 50 - - - - - -
12 - IE - - SIM C o1 - IE - - - -
13 - S - - - - 572 - IE - - - -
14 - SE - NC - - 53 S S SF C SIM NC
15 - IE - - SIM C 54 S IE IF NC - -
16 - S - - SIM - 55 S IE - - - -
17 . SE - . = . 56 S IE - NC - ID
18 PS | - C - - 57 S S - C SIM 1D
19 . S = . SIM - 58 S S IF - . .
20 - IE - - - - 59 S IE - - NAO C
21 . S = C SIM ID 60 S IE SF - . NC
22 S S - - - - 61 S S - NC - C
23 - S IF - - - 62 S S SF - SIM -
24 - S - - SIM C 63 S IE IF - - -
25 - S - - - - 64 S S - NC SIM C
26 S SE - C SIM C 65 - S - NC SIM -
27 - S - C SIM C 66 S IE - - SIM 1D
28 - S - - SIM - 67 S S - - SIM -
29 - S - - SIM - 68 S S = C = =
30 - IE - - SIM - 69 - S - - - -
31 - S - - SIM ID 70 - IE IF - - C
32 - IE - - - ID 71 - S IF C - -
33 . S = . SIM - 72 = S IF - . .
34 - IE - - - - 73 - IE - - SIM C
35 . IE - . SIM - 74 = IE - NC - .
36 - - - NC - - 75 - IE - - SIM C
37 - SE - - SIM - 76 S - - - - -
38 - IE IF - SIM - 77 S - - C SIM 1D
39 - IE - - - - 78 S - - - - -

3C1: Metodologia.C2: Nota. °C3: Tempo. ‘C4: Trabalho em grupo. °C5: Leituras.'C6: Material de apoio.
Respostas (codificacdo): C1=S: satisfatoria, PS: parcialmente satisfatoria e I: insatisfatdria. C2=S: satisfatoria,
SE: superior a expectativa e IE: inferior a expectativa. C3=SF: suficiente e IF: insuficiente. C4=C: contribuiu e
NC: ndo contribuiu. C6=C: contribuiu, NC: ndo contribuiu e ID: indiferente.



A primeira postagem analisada foi criada pelo professor, logo apds a aplicagdo da
avaliagdo. Ela apresentava o seguinte conteudo:

CAROS ALUNOS:

COMENTARIOS LIBERADOS!

Gostaria que vocé fizesse comentarios sobre o formato da avaliagdo de
CN. O que vocé achou da nossa primeira prova?

Do total de 78 alunos 38 alunos responderam a esta postagem, adicionando comentarios
sobre a prova e sobre o método utilizado pelo professor. Obtivemos o seguinte resultado:

W=

Avaliacao e Método

Satisfatorio (36 alunos)
Parcialmente Satisfatdrio (2 alunos)
Insatisfatorio (nenhum aluno)

As opinides eram favoraveis ao método, mas variavam, conforme o ponto de vista
particular dos alunos, pois enquanto para alguns a prova era interessante, criativa, para outros ela
era diferente, isso com base em suas experiéncias anteriores adaptados ao padrdo tradicional das
avaliagdes escolares do ensino médio. Os depoimentos a seguir confirmam estes aspectos:

Eu particularmente gostei muito da avaliagé@o principalmente por néo ter
sido o tipo de prova tradicional e sim algo de certo modo inovador e que
ajudou a sala a trabalhar em equipe e tendo assim um maior esforgo
intelectual, eu acho que com isso os resultados serdo melhores no geral.
Obs: Sem contar com o auxilio que os mapas conceituais propiciaram.
Aluno 03

Achei bastante interessante a prova. Possibilita ao senhor avaliar o nosso
grau de entendimento sobre o que é passado na disciplina, bem como a
nés alunos desenvolvermos ou aprendermos a capacidade de trabalhar
em equipe.

Aluno 68

Eu nunca havia feito uma prova do tipo, achei super interessante. Tive um
leve problema com a questdo do tempo, mas deu para chegar no objetivo
final. E 0 melhor: ndo sei se esse foi um dos motivos da prova ter sido
nesse formato, mas quando eu estava resolvendo-a percebi que eu sabia
muito mais coisa do que eu imaginava.

Aluno 66

Observamos também, que alguns alunos encontraram dificuldades para se adaptarem ao
tempo de duragéo da prova:

1. Suficiente (4 alunos)

2.

Insuficiente (10 alunos)

(...) Ao me preocupar em escrever algo legivel e em chegar em um senso
geral com os colegas do grupo perdemos muito tempo, e neste teste o
tempo foi precioso (...)

Aluno 66



(...) Lendo os outros comentarios uma coisa que achei muito interessante:
Quando soube que teriamos 90 minutos pensei “tranquilo, da para fazer
numa boa”. Puro engano 90 minutos voam! (...)

Aluno 62

Uma semana ap6s a realizagdo da avaliacdo, o professor acrescenta um novo
comentario. Nesta intervencdo, que ocorreu logo ap6s a divulgagdo das notas, o professor
convidou cada um dos alunos a refletirem sobre o seu proprio desempenho na prova. A
transcricdo do referido comentério € apresentada a seguir:

O que vocé achou da sua nota?
Olé pessoal tudo bem?

Apds a aula de hoje (18/4) e de verificar seu desempenho na prova,
gostaria que vocé deixasse um comentario para responder a seguinte
pergunta:

Como vocé analisa seu proprio desempenho?

E importante responder essa pergunta considerando o quanto vocé se
envolveu e estudou até agora para compreender as discussdes de CN.
Por isso faca uma reflexdo ponderada e me diga:

A nota reflete exatamente seu esforgo.
A nota ndo reflete seu esforco: ela € maior do que vocé esperava, ou
A nota nao reflete seu esforco: ela € menor do que vocé esperava.

Como professor, acho que a avaliacdo deve conseguir distinguir aqueles
gue avancaram mais, daqueles que avangaram menos. Sera que consegui
atingir esse objetivo?

Por fim, lembro que a disciplina ndo acabou. Nada esta resolvido, nem
perdido! O importante agora é fazer o primeiro balango sobre como vocé
esté se dedicando as disciplinas... Em especial a CN.

Os alunos que atribuiram ao trabalho em grupo um aspecto positivo tiveram um bom
aproveitamento na prova.

= Trabalho em Grupo
1. Contribuiu (15 alunos)
2. N&o contribuiu (8 alunos)

Pode ser observado na Tabela 1 que 18 alunos realizaram as leituras sugeridas pelo
professor, sendo que eles foram os alunos que obtiveram uma nota satisfatoria ou superior a
expectativa.

= Leituras prévias
1. Realizou (28 alunos)
2. Né&o realizou (1 aluno)

Do total de 78 alunos 61 alunos responderam a esta postagem, adicionando comentarios
sobre as suas notas e desempenho na prova.

Notas

Satisfatdrio (28 alunos)

Superior a expectativa (4 alunos)
Inferior a expectativa (29 alunos)

W=



A seguir, reproduzimos as respostas de alguns dos alunos:

(...) Imaginei que minha nota seria maior devido as releituras e 0s
resumos que eu fiz na semana da prova (...)
Aluno 66

Acho que a minha nota refletiu 0 meu esforgo sim. N&o que eu tenha me
esforcado pouco, pois considero a nota baixa, mas acredito que posso me
esforgcar um pouco mais, e conseguir melhores notas nas proximas provas.

Aluno 68

A nota reflete 0 meu esforco. Eu realmente estudei pra essa prova. Grifei
termos importantes, fiz anota¢Ges em sala de aula. Mas, mais importante
é o0 tema ser muito bacana, o que facilita os estudos!

Aluno 62

Material de apoio (mapas de conceitos)
Contribuiu (16 alunos)

Né&o contribuiu (2 alunos)

Indiferente: (8 alunos)

W .

(...) Os mapas conceituais auxiliaram-nos a colocar melhor as idéias em
ordem. Por sorte um dos mapas que eu fiz tinha a praticamente a mesma
pergunta da nossa questao (...)

Aluno 07

CONSIDERACOES FINAIS

A avaliagdo formativa deve valorizar a relagdo de parceria dialogica e democrética entre
professor e aluno na construgéo do conhecimento. O aluno deve se sentir encorajado ao realizar a
auto-avaliagdo, ja que ela deve ser considerada como parte integrante do processo de
aprendizagem e n&o o fim do mesmo (Penick, 1998).

Observamos que ao refletir sobre o seu proprio desempenho na avaliacdo, o aluno
aponta os seus erros e acertos. Mesmo quando consideram que a nota nao reflete os seus esforgos
eles sdo capazes de identificar evidéncias dos erros cometidos que levaram a uma nota abaixo do
esperado. Neste contexto, a observancia da nota deixa de explicitar somente 0s insucessos,
passando a ser alvo de reflexdo sobre o desempenho e, move o aluno a retragar a sua trajetoria de
aprendizagem. Outros aspectos como o trabalho em grupo, o uso de materiais de apoio para a
realizacdo da prova (mapas conceituais) e a importancia das leituras prévias, levaram os alunos a
se questionarem “Como estou aprendendo?”’, e ao professor refletir sobre *“Como estou
ensinando?”’.

A prética do professor também estd norteada por um processo de reflexdo e
aprendizagem, pois na mesma medida em que ele atua como mediador e conduz os alunos a
formacdo de conhecimentos, ele proprio se vé naturalmente estimulado a ponderar sobre o seu
papel e rever praticas para o aperfeicoamento de sua atuacdo. O processo de auto-avaliacao,
tanto para professores como para alunos, pode ser também considerado uma modalidade
legitimada de avaliacdo formativa, uma vez que, € interessante que se considere a reciprocidade
no processo de ensino-aprendizagem.
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