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Resumo

Neste trabalho discutimos as percepc¢des apresentadas por estagiarios da licenciatura em Fisica a
respeito de duas atividades realizadas durante a Pratica do Ensino de Fisica: a regéncia de classe
e 0s atendimentos em um museu de ciéncia e tecnologia. A questdo central da pesquisa aborda
aspectos da pratica de ensino na escola e no museu, evidenciando algumas diferengas e
semelhancas entre elas. Ficou evidente a existéncia de uma alternancia de abordagem
comunicativa: na escola houve a predominéncia de um fluxo discursivo de autoridade, conduzido
pelo professor, onde os alunos sdo meros ouvintes passivos; no museu, o discurso apresenta-se
como dialoégico, no qual o objeto “fala”, porém em alguns momentos o estagiario faz
intervencdes, estabelecendo também um discurso de autoridade.

Palavras-chave: museu de ciéncia, educagdo ndo-formal, prética de ensino.

Abstract

In this work we discussed the perceptions presented by trainees of the degree in Physics
Education regarding two activities accomplished during the Practice of Physics Teaching: the
class regency and the attendances in a museum of science and technology. The central subject of
the research approaches aspects of the teaching practice in the school and in the museum,
evidencing some differences and likeness among them. It was evident the existence of an
alternation of communicative approach: in the school there was the predominance of a discursive
flow of authority, led by the teacher, where the students are mere passive listeners; in the
museum, the speech comes as dialogic, in which the object “speech”, however in some moments
the trainee makes interventions, also establishing an authority speech.

Keywords: museum of science, no-formal education, teaching practice

INTRODUCAO



Este trabalho faz parte de uma pesquisa em andamento na Universidade Estadual de
Londrina — UEL e tem como objetivo apresentar a perspectiva apontada pelos estagiarios® da
licenciatura em Fisica que fizeram além das atividades de regéncia de sala de aula, atendimentos
em um museu de ciéncia. O problema central é levantar as diferencas e semelhancas entre 0s
dois ambientes de educagdo — o museu e a escola. Ou seja, trata-se de uma investigacdo sobre 0s
aspectos principais que foram relatados pelos estagiérios, durante as atividades desenvolvidas na
disciplina de Préatica de Ensino.

Ultimamente, estamos inseridos numa sociedade que passa por mudangas quase
instantaneas na tecnologia, na comunicagdo, na arte, nos costumes e na cultura de um modo
geral; ou seja, um conjunto de transformacfes sociais que caracterizam a conhecida pés-
modernidade. Nunca se teve tanta informacéo disponivel e de forma acessivel a grande maioria
da populacdo. Deseja-se muita informacdo, mas na maioria das vezes diferente daquela
apresentada pelos professores nas salas de aula. Possivelmente, devido a esta razdo, os alunos de
hoje apresentam tamanha falta de interesse e envolvimento com a ciéncia, em especial a Fisica.

A maneira como a Fisica é abordada nas escolas pode ter contribuido para a difusdo
dessa falta de interesse. Uma vez que os contetdos sdo ministrados, na grande maioria das vezes,
de forma puramente tedrica, como algo que se deve memorizar e calcular, e que, portanto, ndo se
aplica aos diferentes aspectos da vida cotidiana. Assim uma nova forma de reaproximar o
conhecimento cientifico dos alunos se faz necessario. A escola sozinha ndo consegue mais
oferecer toda a formacgdo e informacao requerida pelos alunos. Nesse sentido, Libaneo (2003)
argumenta que:

“[...] a funcdo social e politica da escola continua sendo a de educacédo geral, mediante a
qual criangas e jovens podem dominar os conhecimentos cientificos, desenvolver suas
capacidades e habilidades intelectuais, aprender a pensar, aprender a internalizar valores
e atitudes, tudo em funcdo da vida profissional, da cidadania, da vida cultural, tudo
voltado para ajudar na melhoria das condicdes de vida e de trabalho e para a construcéo
da sociedade democratica. [...] Mas, simultaneamente, precisam rever 0S processos, 0s
métodos, as formas de educar, ensinar e aprender. Para que isto aconteca, é preciso que
os professores compreendam que a escola ndo é mais a Unica agéncia de transmissdo do
saber. [...] Hoje, é fundamental perceber que a educagdo ocorre em muitos lugares: nos
meios de comunicacdo, na familia, no trabalho, na rua, nos pontos de encontro, nos
clubes, nos sindicatos, nos movimentos sociais. As proprias cidades vdo se
transformando em agéncias educativas.” (Libaneo, 2003, p.24-25)

Assim, uma alternativa de onde pode ocorrer uma aproximagdo ao conhecimento
cientifico € o museu de ciéncia. Trata-se de um ambiente que reune equipamentos e
experimentos aliando ciéncia e entretenimento com o objetivo de promover divulgacao cientifica
e acesso ao mundo da ciéncia. Sabendo que a educacdo fornecida nesses espagos possui aspecto
ndo-formal, faremos uma breve revisdo bibliogréafica sobre os termos formal, ndo-formal e
informal.

EDUCACAO FORMAL, NAO-FORMAL E INFORMAL

Em geral, alguns autores classificam como educacdo formal a educagéo que acontece na
escola e educacdo informal a educagédo que acontece fora da escola. No ambito dessa discusséo,
entre os conceitos de educagdo nao-formal e informal, parece haver uma falta de consenso. Uma
breve pesquisa bibliografica apresenta uma divergéncia quanto ao uso dos termos.

! Estagiérios sao os alunos do 4° ano de fisica licenciatura, enquanto monitores s&o 0s que atendem no museu.



Dierking (2005) define como caracteristicas de aprendizagem informal a livre escolha
do individuo, designada pelo termo free-choice learning (aprendizado por livre escolha), em que
o0 aprendizado de uma pessoa € guiado pelas suas necessidades e escolhas pessoais € ndo mais,
como no ensino tradicional, definido arbitrariamente, a partir de alguma instancia de decisdo
superior, ou por métodos puramente burocraticos. Outros autores nos mostram que hd uma
diferenca entre os termos ndo-formal e informal.

Segundo Ramey-Gassert e outros (1994) a diferenca estd na forma como 0s processos
de apreensdo dos contetidos sdo tratados. A educacdo formal tem as seguintes caracteristicas:
compulséria, estruturada, sequencial, avaliada com atribuicdo de grau, com terminalidade, que
conduz ao ensino, centrada no mesmo, desenvolvida no contexto de sala de aula, baseada no
curriculo, poucos resultados inesperados, 0s mesmos sdo medidos empiricamente e direcionados.
Ja como caracteristicas de educacdo ndo-formal atribui: a forma desestruturada da atividade,
voluntéaria, ndo sequencial, avaliagdo sem atribuir grau, sem terminalidade, conducdo ao
aprendizado ndo se da em um contexto escolar, ndo segue um curriculo, os resultados sdo mais
inesperados e nem sempre sdo mensuraveis, ja a aprendizagem pode ser direcionada ou néo.

Para Chagas (1993) educagdo nao-formal é veiculada por instituigdes extra-escolares,
com 0 proposito de ensinar ciéncia a um publico heterogéneo de forma agradavel. Acrescenta
ainda, afirmando que educacdo informal ocorre de forma espontanea, no cotidiano, através de
conversas e vivéncias com familiares, amigos, colegas e interlocutores ocasionais.

Para explicar esta diferenca, Gohn (2005) apresenta uma nova definicdo sobre o
conceito de educacdo utilizado ha algum tempo. Para ela o conceito é revisto e sofre um
redimensionamento. Uma referéncia clara sobre esta ampliacdo conceitual pode ser apontada:

“[...] observa-se uma ampliacdo do conceito de educacdo, que ndo se restringe mais aos
processos de ensino-aprendizagem no interior de unidades escolares formais, transpondo
0s muros da escola para os espacos da casa, do trabalho, do lazer, etc. Com isto um novo
campo da educagdo se estrutura: o da educagdo ndo-formal” (GOHN, 2005, Pg. 7).

Nesta nova definicdo de educacdo, Gohn (2005) defende que a educacdo formal é
aquela escolar, oficial, desenvolvida nas escolas, ministrada por entidades publicas ou privadas.
A informal como aquela que a pessoa adquire e acumula conhecimentos, atraves da experiéncia
diaria em casa, no trabalho e no lazer. A educacdo ndo-formal, porém, define-se como uma
tentativa educacional organizada e sistematica que, normalmente, se realiza fora dos quadros do
sistema formal de ensino, em formas e espacos diferenciados.

Segundo a autora, o que diferencia a educacgdo ndo-formal da informal é que na primeira
existe a intencionalidade de dados sujeitos em criar ou buscar determinadas qualidades e/ou
objetivos. J& a educacdo informal decorre de processos espontaneos ou naturais, ainda que seja
carregada de valores e representacdes, como € o caso da educacdo familiar (GOHN, 2005, p.
100).

O que se percebe na bibliografia sobre o assunto é que o0s principais elementos
diferenciadores assinalados pelos pesquisadores séo relativos a organizacdo e a estrutura do
processo de aprendizado. Assim, a organizacdo dos espacos e a interacdo do publico com os
objetos, equipamentos e monitores determinam a forma de educacéo utilizada no espaco museal.

A RELAGCAO MUSEU-ESCOLA: A DISPONIBILIDADE DO MUSEU DE CIENCIA E TECNOLOGIA DA UEL

Devido a situagdo preocupante do atual processo de educacgéo, provocada em parte pelos
efeitos da pdos-modernidade, as formas diferenciadas de educacdo — formal e nédo-formal,
precisam ser exploradas ao maximo. A relagdo museu-escola, neste caso, aponta como uma
possibilidade viavel para ajudar na melhoria do ensino. Os ambientes possibilitados pelos



museus sdo de tamanha riqueza e diversidade que se aproximam dos ambientes naturais onde 0s
jovens, espontaneamente, podem criar 0 seu proprio conhecimento. O que se percebe é que 0
ambiente da escola, muito pelo contrério, esta distante dos interesses dos jovens, por serem
limitados e descontextualizados. Chagas (2003) aponta a importancia de promover a relagéo
entre 0s museus e as escolas:

Ao ir ao museu, a escola proporciona aos seus alunos o contacto com objectos e a
vivéncia de experiéncias que, em geral, ndo fazem parte do universo da escola. Os
museus dispdem de recursos fisicos e humanos que permitem a construcdo de ambientes
em que o aluno experimenta, em contexto, aspectos concretos de conceitos cientificos.
Através do ensaio e manipulagdo de modelos envolvendo quer esses conceitos quer as
suas aplicag@es tecnologicas, os alunos encetam estratégias de pesquisa pessoal das quais
resulta melhor compreensdo. Objectos quotidianos sdo vistos sob novos prismas e
objectos fascinantes que fazem parte do imaginario do jovem, como por exemplo a
cabina de pilotagem de um avido a jacto, podem tornar-se acessiveis. Ao viverem estas
experiéncias os alunos apercebem-se das relagOes estreitas que existem entre a ciéncia e a
tecnologia e das implicagdes que ambas exercem sobre a vida do dia-a-dia. (CHAGAS,
2003, p. 12)

Considerando a importancia do museu no processo educacional, Chagas (2003, p. 13)
cita ainda a importancia dos futuros professores terem formacéo para atuarem nesse intercambio
entre os dois ambientes. Segundo a autora é preciso desenvolver nos professores, habilidades
para a exploragdo dos recursos do museu no sentido de melhorar a preparacdo cientifica dos
alunos. Essa formagdo pode ser facultada nos cursos de graduagdo ou mesmo de formagdo
continuada.

Considerando essa necessidade de providenciar experiéncias em educacdo nao-formal
aos estagiarios, foi incorporado na disciplina de Pratica de Ensino do curso de licenciatura em
Fisica da UEL, atividades de atendimentos no Museu de Ciéncia e Tecnologia da UEL - MCTL?.
A partir destas atividades foi possivel fazer uma investigacdo sobre as percepgbes que 0s
estagiarios descreveram sobre o museu e a escola.

ABORDAGEM COMUNICATIVA: O DISCURSO DIALOGICO E O DISCURSO DE AUTORIDADE

A investigacdo sobre a relagdo entre 0 museu e a escola, nos remete a questdo do fluxo
discursivo, enfatizado por Mortimer & Scott (2002). Em seu trabalho ele propde uma ferramenta
para analisar a forma como os professores podem agir para guiar as interacdes que resultam na
construgdo de significados em salas de aula de ciéncias (MORTIMER & SCOTT, 2002, p. 2).
Trata-se de uma ferramenta composta por uma estrutura analitica baseada em cinco aspectos
interrelacionados que sdo: inten¢des do professor, contetdo, abordagem comunicativa, padrées
de interacdo e intervengdes do professor. Neste trabalho utilizaremos como foco de analise o
item abordagem comunicativa, onde é feito um paralelismo com as idéias do autor, a fim de
adequé-las e adapta-las, em nosso caso, também para a situacdo do museu. E importante ressaltar
que o trabalho desses autores analisa a transcrigdo da interagdo verbal dos alunos, porém a nossa
proposta é analisar os dados de entrevistas, utilizando apenas o item ja referido da ferramenta
original. Portanto, os conceitos aqui apresentados encontram-se reinterpretados e possivelmente
diferentes das idéias que Mortimer & Scott avalizavam em seu trabalho.

2 A partir de 2002, teve inicio o processo de implantacéo na UEL do Museu de Ciéncia e Tecnologia de Londrina —
MCTL. O MCTL é um 6rgéo suplementar da UEL, sendo constituido por trés setores: o Centro de Ciéncias (CC)
inaugurado em maio de 2005, o Planetério inaugurado em junho de 2007 e o Observatério com previsdo de
inauguracdo em outubro de 2007.



O conceito de ‘abordagem comunicativa’ indica o0 modo sobre como o professor
trabalha as suas intengdes e o contetdo do ensino através das diversas formas de atuacdes em
sala de aula, gerando assim as diferentes situacdes de ensino. As classes de abordagem
comunicativa utilizadas neste trabalho serdo delimitadas na dimensédo do discurso dialdgico e no
discurso de autoridade. Mortimer & Scott (2002) faz uma descricdo clara sobre os dois
conceitos, caracterizando-os assim em termos de dois extremos:

No primeiro deles, o professor considera o que o estudante tem a dizer do ponto de vista
do proprio estudante; mais de uma ‘voz’ é considerada e ha uma inter-animacéo de
idéias. Este primeiro tipo de interacdo constitui uma abordagem comunicativa dialdgica.
No segundo extremos, o professor considera o que o estudante tem a dizer apenas do
ponto de vista do discurso cientifico escolar que esta sendo construido. Este segundo tipo
de interagdo constitui uma abordagem comunicativa de autoridade, na qual apenas uma
‘voz’ é ouvida e ndo ha inter-animacéo de idéias. (MORTIMER & SCOTT, 2002, p. 5)

Um aspecto importante quanto a distincdo entre as abordagens dialogicas e de
autoridade refere-se & identificacdo do discurso dialégico ou de autoridade. Estes séo
independentes de serem enunciados por um Unico individuo ou interativamente. O que
caracteriza a abordagem dialdgica é o fato de ela ter a participacdo de mais de uma “voz”, ou
seja, mais de um ponto de vista é considerado. Diferente do discurso de autoridade aonde apenas
uma “voz” conduz o discurso.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Uma abordagem qualitativa possui, entre outras caracteristicas, um carater
fundamentalmente descritivo, muito bem apontado por Bogdan e Biklen (1994, p. 48). Esta
escolha foi feita por ser a forma mais adequada para entender as relacGes entre 0 museu e a
escola, pois enfatiza a descricdo e o significado contido no contexto.

Outra caracteristica da abordagem qualitativa € a possibilidade de avaliar os dados de
forma indutiva, ou seja, o trabalho vai ganhando forma a medida que se recolhnem e examinam 0s
dados, os quais vao afunilando-se, tornando-se mais especificos. Segundo Bogdan e Biklen:

“Nd&o se trata de montar um quebra-cabeg¢a cuja forma final conhecemos de antemé&o.
Estd-se a construir um quadro que vai ganhando forma a medida que se recolhem e
examinam as partes. O processo de andlise dos dados é como um funil: as coisas estéo
abertas de inicio (ou no topo) e vado-se tornando mais fechadas e especificas no extremo”
(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p.50).

Logo, essa comparagdo entre 0 processo de analise dos dados e um funil, pode ser uma
metafora bastante Gtil nesse trabalho, pois a principio, os dados apresentam-se bem amplos e aos
poucos eles séo analisados, revelando assim o seu sentido maior.

O procedimento de tomada dos dados envolveu grupos de estagiarios do 4° ano da
licenciatura em Fisica da UEL, os quais realizaram os atendimentos no MCTL. Durante o
periodo em que era cumprida a disciplina de Pratica de Ensino, foram feitas entrevistas com os
respectivos grupos no final de cada etapa. Ou seja, primeiro a etapa de insercdo na escola e
observacdo de aulas, em seguida os atendimentos no museu e a regéncia. Para este trabalho
estaremos restritos apenas as entrevistas sobre o museu e a regéncia. As entrevistas foram semi-
estruturadas sendo que o roteiro questionava desde os acontecimentos ocorridos durante a
regéncia até a opgdo em querer seguir a carreira de professor. Num meio termo, foram
questionados os atendimentos feitos no museu, o que se viu la e qual a comparacao entre as duas
experiéncias, ou seja, a formal e a ndo-formal. Novamente delimitando o foco do trabalho, as



questdes sobre 0 museu e a comparacdo museu-escola serdo 0 nosso objetivo de estudo. Serdo
utilizadas as entrevistas de trés grupos os quais designaremos as siglas G1, G2 e G3. Aos
integrantes de cada grupo atribuiremos a sigla E1, E2, E3 e assim por diante, representando
estagiario 1, estagiario 2, etc. Assim, por exemplo, quando referirmos a fala do Grupo 2 expressa
pelo estagiario 3, utilizaremos o correspondente G2-E3.

A seguir apresentamos os dados, apontando os aspectos que foram mais freqlientes nas
falas dos estagiarios.

APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Quando os estagiarios passam pela experiéncia de atendimento no museu, 0 primeiro
relato apontado por eles, mostra a dificuldade em sincronizar o discurso cientifico com o
discurso do visitante. A forma de fazer o atendimento, em um primeiro momento, traz certo
incdmodo aos estagiarios:

G2-E3: Eu conhecia, a gente sabia o que estava acontecendo. Mas eu olhava para o
menino pequeno e pensava: eu ndao posso falar isso para ele. Igual, teve um dia que
eu ia falar de inércia ou de momento angular da roda, ai 0 E4 chegou pra mim e
falou: “Vocé acha que ele entende alguma coisa, j& que vocé falou de momento
angular?” Ai depois eu fiquei pensando, as vezes vocé quer explicar, mas naquele
momento vocé encontra uma dificuldade.

A fala do estagiario mostra que ele possui dominio do conteldo, mas ndo consegue
articular o discurso cientifico a linguagem do visitante. A seqliéncia da conversa mostra que eles
tentaram adaptar o contetdo a uma forma simples em que o aluno compreenda:

G2-E4: O mais simples que vocé achou ali na hora, as vezes ndo é o mais simples
para ele.

G2-E5: Esse € o problema de atender crianca pequena. Conseguir explicar do jeito
que eles entendem né.

O atendimento no museu, principalmente quando envolve criangas pequenas, exige que
0 estagiario estabeleca um discurso que seja acessivel a todos. Ou seja, a situacdo ndo permite,
algumas vezes, um detalhamento muito grande.

Na sala de aula, diferente do museu, néo foi relatado nenhum problema quanto a forma
de abordar os conteudos. Isto, possivelmente, devido a situacdo propria de sala de aula, onde a
faixa etaria € mais ou menos a mesma e o contelldo segue uma programacao prépria para tais
alunos.

Outro aspecto que teve uma queixa muito grande diz respeito ao interesse e atencdo dos
alunos. No ambiente do museu o relato é positivo, conforme a fala do estagiario:

G3-E6: E assim, a gente em sala de aula querendo dar aula o que é que vocé
precisa? Da atencdo, entdo o seu grande esfor¢o € para conseguir a atencdo dos
alunos, aqui [museu] vocé ja nao precisa disso. Vocé pode ficar quietinho e falar
do experimento e acabou. N&o precisa fazer nada, as pessoas ja vao. Porque nédo é
VOCE, é 0 experimento. E vocé estd no meio dos dois.

G3-E6: [..] Mas o que é legal aqui, a atencdo. O quero saber como funciona.
Acontece aqui, ndo acontece na sala de aula.



Ou seja, no museu o interesse parece “acoplado” ao aluno. O estagiario no momento do
atendimento faz apenas o papel de “ligacdo” entre o aluno e o equipamento. Na sequiéncia da
entrevista o estagiario E8 expressa claramente essa posi¢ao:

G3-E8: Vocé é o elo entre 0 experimento e o aluno. Ele precisa de vocé para
entender.

No ambiente do museu o discurso dialégico predomina na sessdo da visita, fazendo com
que o aluno mantenha os altos indices de interesse e atencdo relatados pelos estagiarios. Esse
discurso é facilitado por razdo do encanto causado pelos objetos, pois estes evocam a fala dos
visitantes, facilitando e motivando as conversas. Assim quando o estagiario precisa fazer uma
explicacdo, ele ndo conduz o dialogo individualmente, ele participa do didlogo dos visitantes.
Por esta razao o interesse e a atengcdo se mantém, mesmo com as pequenas intervencées. De uma
forma mais resumida, o aluno visitante é capturado por esse “discurso”, que é dialdgico e
agradavel.

Na sala de aula muita das vezes o interesse parece ndo existir. O que constatamos na
maioria das falas dos estagiarios é que os alunos ndo estdo muito interessados em aprender ou
mesmo no conteddo ministrado. Eles querem conversar sobre outras coisas, brincar com
celulares, falar sobre internet, namorar e muitas outras situacdes relatadas. O estagiario E7, faz
um relato neste sentido:

G3-E7: Eles conversavam baixinho, coisa que ndo atrapalhava, mas ndo prestavam
atencdo na aula. Nao estavam nem ai, tinha um ou dois s6 que queriam aprender. O
resto ndo estava nem ai para a aula. Eu falava, literalmente, para as paredes.

De uma forma anédloga a situacdo do museu, podemos dizer que o discurso de
autoridade, presente em grande parte das aulas de ciéncias, em especial as de Fisica, ndo captura
a atencéo e o interesse dos alunos.

Outro ponto que foi levantado pelos estagiarios refere-se a questdo de aproximar ciéncia
e realidade. Varios relataram a dificuldade de explicar os conceitos fisicos para os alunos, devido
0 distanciamento que estes ttém da ciéncia. Talvez devido aos efeitos da pos-modernidade, 0s
alunos estdo mais dependentes que nunca do real, do concreto. O que parece unanimidade é que
os alunos precisam “ver” para “acreditar” naquilo que o estagiario apresenta em sala de aula. O
estagiario E8 relata uma situacdo em que precisava explicar o funcionamento de um motor em
sala de aula. Ele utiliza entdo o recurso de uma animacao:

G3-E8: [...] Veja bem assim, a aula de Fisica o material tem que ser adequado a
situacdo. Se eu fosse querer explicar o funcionamento do motor, desenhando cada
cilindro, os quatro cilindros no quadro, eles ndo tém essa no¢dao de movimento. A
hora que vocé mostra um motor com um corte transversal funcionando, tudo junto,
ao mesmo tempo, vocé cria na cabeca deles a imagem. Coisa que eles néo
conseguem imaginar um pistdo descendo outro subindo, explodindo, soltando.
Entdo a hora que vocé coloca a animagdo, uma coisa viva para eles verem, a coisa
muda totalmente.

Nesta fala fica evidente a euforia do estagiario em mostrar a realidade da situacdo para
os alunos. Na seqliéncia o estagiario E6, confirma sua hipdtese sobre a necessidade de apresentar
a realidade ao aluno e tece um comentario sobre a importancia do museu:

G3-E6: E mais vivo do que isso € s6 0 experimento aqui no museu, que da para o
aluno ver funcionando mesmo.



A fala dos estagiarios mostra 0o quanto a ciéncia apresentada na sala nao faz muito
sentido na vida dos alunos. Eles sentem essa necessidade de ver, sentir, tocar, para que assim o
contetido passe a fazer sentido. No relato de um atendimento em que envolvia a cadeira giratoria,
0 estagiario E6 aponta exatamente isso:

G3-E6: Sabe porque que é? E facil de vocé perceber porque; porque ali é a
participacdo direta do garoto. Ele sente.

A fala ndo para por ai, durante a entrevista ele aponta, o motivo pelo qual acredita que o
experimento esteja ligado a realidade do aluno:

G3-E6: Esses que ele pde a mdo mesmo. Eles experimentam a diferenca dos
momentos de inércia ali, nos pesos mais préximos do corpo ou ndo. Ai é que fica
legal, porque eles percebem. Afastou as massas do eixo central eles percebem a
diferenca de giro, eles ficam meio surpresos assim.

Diante dessa situacdo de aproximar o aluno a ciéncia, retomamos as diferencas
dialdgicas presentes nos dois momentos. Na sala de aula, a auséncia dos objetos gera um
desconforto no estagiario, onde ele é obrigado a criar um discurso que apresente a realidade aos
alunos. Este discurso muita das vezes ¢ um discurso de autoridade, e como ndo poderia deixar de
ser, afasta a maioria dos alunos da ciéncia. No museu, a situacdo é bem diferente. Conforme os
trés Gltimos trechos de transcricdo apresentados acima, o ambiente é extremamente rico de
situacbes em que os alunos podem ver, tocar ou sentir a realidade. Ou seja, 0 estagidrio nao
precisa criar essas situagdes em razdo do ambiente museal; 0s objetos ou experimentos fazem
com que os estudantes falem, participem e se envolvam com a situacdo. Neste caso o fluxo
discursivo é do tipo dialogico, pois estdo presentes varias “vozes”, ou melhor, os objetos
motivam os alunos a falar e a interagir.

Os aspectos apontados com mais evidéncia até 0 momento dizem respeito ao interesse e
aproximacdo da realidade, que por sua vez parece ter uma relagéo direta com o processo de
aprendizagem. O estagiario E6 descreve sobre essa vantagem (aproximacao da realidade) como
um ponto positivo para reforgar o aprendizado:

G3-EB6: [...] Quando vocé tem um fendmeno fisico e tem um aparelho para mostrar,
as pessoas se interessam. Quando vocé estd dando uma aula de Fisica e tem contas
para fazer, a atencdo dispersa bastante. Essa foi uma diferenca grande aqui do
museu e da regéncia diante do aprendizado de Fisica.

Os estagiarios descrevem que os alunos s6 conseguem aprender quando o conteudo
ministrado faz algum sentido para eles, que esteja presente no mundo real deles. Como os relatos
feitos por praticamente todos os grupos mostram que o ambiente do museu é o0 que mais
aproxima os alunos desse mundo real, a questdo que surge € se la também ocorre a
aprendizagem. O grupo 2 acredita que os alunos aprendem alguma coisa no museu, mesmo que
de uma forma muito superficial, porém a vantagem na visita esta no despertar o interesse pela
busca:

G2-E4: Por mais superficial que seja, levam alguma coisa.

G2-E5: Néo vai aprender a fundo né, mas acho que desperta a curiosidade.



O grupo 3 defende a mesma idéia expressa pelo grupo 2, sendo que a visita ao museu é
um “despertar” para a busca do aprofundamento do contetdo. Mas vai além, aponta a idéia de
uma aprendizagem diferente:

G3-E7: Eu acho que aprende, porque sai comentando com o outro.
G3-E6: Aprende com festa, eu acho. E porque é assim, um conjunto de coisas.
G3-E8: Eu digo assim que é um aprender diferente.

G3-E6: E um caminhar, aqui é dado o primeiro ponta-pé. Talvez é preciso fazer
um trabalho em cima disso.

Porém o mesmo grupo fala que o processo de aprendizagem somente ocorre se tiver a
obrigacdo, por parte do aluno, de uma prestacdo de contas apds a visita. Nesse caso a exigéncia
se concretiza através de um relatorio:

G3-E6: Em relacdo ao aprendizado assim, uma das turmas que eu vi mais
interessada, que mais perguntavam € uma que tinha que fazer um relatério sobre o0s
experimentos. Esses ai perguntavam mesmo.

G3-E6: E eu estou falando isso porque, aliar o experimento com o relatdrio, ou
com uma coisa que tem que prestar contas, ai sim é que pode engrenar o
aprendizado.

Sobre o processo de aprendizagem, em especial o que acontece no museu, todos 0s
estagiarios foram bem claros em dizer que se aprende, mas aprende pouco. Ndo poderia ser
diferente, pois como no museu o fluxo discursivo é conduzido pelas falas dos visitantes, sendo
motivadas pelos objetos e experimentos, o que torna o aprofundamento no contetdo muito
limitado. Geralmente quando o estagiario faz uma intervengdo no momento do atendimento,
raramente ele aprofunda no conteudo, ele apenas reforca a “voz” do objeto ou do experimento.
Ou seja, 0 estagiario apresenta com mais detalhes o fenémeno visual que motivou os visitantes a
falar e interagir. Alguns grupos apresentaram como solugdo para uma aprendizagem mais
concreta uma “prestacdo de contas” posterior a visita. Esta solucdo caminha para o lado do
discurso de autoridade, que estd presente na sala de aula, e que de certa forma exige algo do
aluno, fazendo com que ele realmente aprenda.

Os trechos apontados acima indicam um quadro geral dos acontecimentos que estéo
presentes nas atividades dos estagiarios nos momentos da regéncia e atendimentos no museu.
Eles apontam varios aspectos que estdo presentes no museu e/ou na escola.

Além dos detalhes descritos pelos grupos, chama atencéo a fala especifica do grupo 2,
onde é argumentando sobre a diferenca entre as duas experiéncias:

G2-E5: Sao situacdes bem diferentes. Na regéncia é mais formal, vocé esta la na
frente os alunos estdo todos olhando para vocé. Aqui no museu o pessoal tem mais
liberdade de conversar com a gente, porque l& na sala parece que eles ficam com o
pé meio atras, para fazer perguntas, falar.

E relatada também a importdncia do museu como uma atividade que ajuda,
complementa a regéncia, conforme fala do grupo 3:

G3-E6: Eu acho que ajudou muito porque a gente fez antes da regéncia. Porque
quando eu fiz a observacao, eu falo mais por mim, eu pensei como é que vai ser



dar aula. Ai eu fiz a observacdo no museu, atendimento no museu, ja ajudou. Deu
uma preparada maior, vocé aprende a desinibir. Vocé aprende a se comunicar com
as pessoas mais jovens. Entdo ajudou bastante nisso. Em termos de passar o
conteudo, Se expressar mesmo.

O grupo 3 ndo aponta as atividades do museu como uma “aula pré-regéncia” com a
funcdo de apenas desinibir e aprender a se comunicar com o0s jovens. Eles comentam sobre as
possibilidades de conhecer os experimentos do museu e que podem funcionar na sala de aula:

G3-E6: Ajuda a ter muitas idéias durante a regéncia. Coisas que funcionariam
melhor para uma aula de fisica.

G3-E6: E se vocé aliar essas atividades do museu a coisas praticas pode ficar mais
legal ainda.

A importancia de ter contato com o museu antes da regéncia pode ser identificada no
estagiario 1, que fez os atendimentos no museu somente depois da regéncia. A reclamacao dele
foi sobre a auséncia dos experimentos que viu no museu em sua aula:

G1-E1: Eu assim, quando dei a regéncia, dei mais a parte de resistores, acho que o
que faltou mesmo foi... Que nem esse negdcio do museu ai, VOCé ter a pratica né...

G1-E1: Faltou a prética... E 0 museu deveria complementar isso, ai poderia
programar uma visita com o aluno, e vocé ja explicar com antecedéncia o que ele
iria ver.

A fala do estagiario deixa claro a importancia da experiéncia no museu para a formacéao
inicial. A atuacdo tanto no ambiente formal como no n&o-formal, proporciona ao estagiario uma
familiaridade com os discursos dialégicos e de autoridade. O contato com esses discursos
proporciona formas diferentes de atuarem nas diversas intervenc@es necessarias no processo de
ensino-aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme os dados apresentados, notamos que as caracteristicas de cada situacdo de
ensino descritas pelos estagiarios sdo semelhantes as apontadas por Ramey-Gassert e outros
(1994) e também por Gohn (2005). A partir da analise dos trechos das entrevistas, montamos a
tabela 1, onde ¢é apresentada uma comparacao entre as duas experiéncias.

Tabela 1 — Caracteristicas da educacéo formal e ndo-formal, a partir da anélise dos dados.

Forma de educacéo
Aspectos Nao-formal (museu) Formal (escola)
apontados com
maior frequencia
Metodologia de - dificuldade devido as diferencas de - facilidade pela
abordagem no faixa etéria dos visitantes homogeneidade de idades
museu e condugdo | - pouco aprofundamento dos contetidos - contetido pré-definido
da aula
s - muito alto - pouco interesse
- grande atencéo - pouca ou nenhuma atencao
Aproximacdo com




a realidade - contato direto - pouco contato ou henhum

- imprevisivel - previsivel

Aprendizagem - superficial - mais aprofundada

A tabela proporciona uma visualizacdo rapida e bastante resumida das principais
caracteristicas destacadas a partir da perspectiva apontada pelos estagiarios. Assim podemos
fazer algumas consideracdes a respeito das duas situa¢Oes de ensino.

Na situagdo formal, ou seja, na escola, na aula usual verificamos a predominancia de um
discurso univocal® (ou de autoridade). O professor cria um discurso e domina o fluxo discursivo,
dessa forma os alunos séo ouvintes passivos.

No museu, ao contrario da escola, ha a predominancia de um discurso multivocal, neste
caso o fluxo discursivo seria dialégico. Os alunos estdo soltos e conversando sobre os
experimentos entre eles, 0s objetos motivam essa situacéo, ou seja, sdo determinantes no fluxo
discursivo. Com isso os alunos deixam de serem meros ouvintes passivos e passam a participar
ativamente da situacao.

Na comparagdo entre os dois ambientes, 0 que notamos € a existéncia de uma mudanca
na abordagem comunicativa, onde existem momentos com fluxo discursivo dialdgico e outros
com fluxo discursivo de autoridade. Um fator que é determinante nesta mudanca é o local, a
situacdo, que permite ou ndo a emergéncia desses discursos.

O que percebemos é que na escola existe uma possibilidade maior de aprofundar os
contetidos, o que ndo acontece no museu. No museu o monitor fala, mas “o objeto fala”,
também. Neste caso o objeto fala (apresenta) sempre a mesma coisa, 0 que implica que o
estagiario também tenha de fazer (mais ou menos) o mesmo. Com isso existe uma limitacdo
guanto ao aprofundamento dos contetidos. Na escola, o professor tem de falar mais. Porque fica
para ele a responsabilidade de colocar ou criar o objeto (na forma discursiva, através da fala). E
esse objeto discursivo que circula nas salas de aula é "mudo”.

O que percebemos é que a experiéncia do estagiario na situacdo nao-formal
complementa a formacéo inicial no sentido de se conhecer os dois ambientes de ensino. E uma
oportunidade para se familiarizar com as metodologias utilizadas no museu e que poderdo ser
utilizados em sala de aula.
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