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RESUMO

Considerada um contetdo dificil de trabalhar, a teoria da evolugdo bioldgica, muitas
vezes é trabalhada ao final do plano de ensino por apresentar barreiras conceituais por parte de
professores, bem como a influéncia das crencas religiosas. Esta pesquisa objetivou tracar o perfil
académico e profissional de professores de diferentes escolas de Novo Hamburgo-RS, onde se
procurou igualmente determinar suas formaces, relacionando-as com estratégias e metodologias
empregadas face as posturas assumidas pelas escolas sobre o assunto. As concepgdes que 0sS
professores manifestam em suas praticas em sala de aula, bem como pelas dificuldades inerentes
ao ensino do assunto evolucdo bioldgica, também foram avaliadas. Os resultados revelaram uma
forte influéncia das crencas religiosas na postura dentro da sala de aula. Os dados obtidos
apontam para a necessidade de se propor iniciativas tanto para a formacao inicial quanto para a
formacgéo continuada de professores de biologia, contemplado, de forma integrada o tema
evolucéo biologica.

Palavras-Chave: ensino de evolucdo bioldgica, ensino de biologia, crenca religiosa, formacéo
de professores.

ABSTRACT

Considered a difficult content to work, the theory of the biological evolution many times
is worked to the end of the plan of education, due presenting conceptual barriers as well as the
influence of the religious beliefs by the teachers. This research aimed trace the academic and
professional profile of professors from different schools of Novo Hamburgo-RS, as well as
teacher formation related with their strategies and employed methodologies face to the positions
assumed for the schools on the subject. The conceptions that the professors reveal in its practical
in classroom, as well as for the inherent difficulties to the education of the subject evolution, also
had been searched. The results showed a strong influence of the religious credence in the
classroom posture. Our data show the necessity of initial and continued formation of professors
of biology, contemplated, of integrated form the subject biological evolution.
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INTRODUCAO

A biologia compreende o estudo dos fendmenos que ocorrem em 0rganismos,
considerando-os tanto do ponto de vista individual quanto coletivo; constitui-se em uma ciéncia
em constante expansdo. O estudo da evolucdo dos seres vivos representa um ramo da biologia



fascinante, além de ser uma teoria integradora, constituindo-se em uma area suscetivel a
controvérsia, face as principais questdes envolvidas: ciéncia e crencas religiosas.

A publicacdo de “On the Origen of Species by Means of Natural Selection, or The
Preservation of Favoured Races in the Struggle for Life — 1859 (Sobre a origem das espécies
por meio da selecdo natural, ou a preservacao das racas favorecidas na luta pela sobrevivéncia)
marcou 0 nascimento da biologia evolutiva moderna. Contudo, sua aceitagdo ndo foi total,
ocorrendo manifestagdes contrarias tanto no meio académico quanto no religioso (Rose, 2000).
A idéia central da teoria darwiniana refere-se a evolucdo das espécies com o passar do tempo,
através do surgimento de espécies diversas a partir de ancestrais comuns. O poderoso mecanismo
que ocasionaria tais mudancas foi denominado de selecdo natural. A evolucdo ocorreria através
da adaptabilidade dos seres vivos ao ambiente em que estariam inseridos: as condicdes
ambientais proporcionariam vantagem aqueles individuos que apresentassem caracteristicas que
facilitassem a sua sobrevivéncia. Os individuos mais aptos mediante esta sele¢do (natural) teriam
uma maior chance de transmitirem aos seus descendentes as caracteristicas que proporcionaram
esta maior adaptabilidade (Futuyma, 2002). Mesmos com tamanha variedade, existem
caracteristicas que assemelham individuos de espécies distintas. Tais semelhancas sugerem um
ancestral comum; seguindo tal linha de raciocinio, obtém-se um ser ou pequeno grupo de seres
primitivos dos quais todas as formas de vida teriam derivado. Tal concepcdo — ancestralidade
comum — implica na aceitacdo do carater dindmico da vida no planeta, negando a imutabilidade
da criacdo divina (Rose, 2000). Em face de tais assertivas, pode-se especular o tipo de reacdo
proveniente de meios conservadores e religiosos.

De fato o ensino da teoria evolutiva é complexo, merecendo abordagem diferenciada face
ao nivel de ensino que se considera (fundamental, médio ou superior). Sua completa importancia
s0 pode ser compreendida quando analisado conjuntamente com outras areas cientificas, tais
como fisica, quimica, geografia e historia.

Estudos brasileiros sobre o ensino da Evolucdo Bioldgica, tais como Bizzo (1991), Santos
e Bizzo (2000), Rosa (2002), Santos (2002) e Carneiro (2004), ttm mostrado a presenga de uma
série de equivocos decorrentes de posicionamentos pessoais dos professores, de concepcdes
prévias dos alunos, e de entendimentos equivocados, possivelmente decorrentes de dificuldades
ndo-resolvidas na formacdo inicial dos docentes, entre outras.

Santos e Bizzo (2000), em estudo com estudantes do Ensino Médio, observaram, entre
outros aspectos, que estes normalmente acreditam que as modificacbes no organismo ocorrem
sempre em resposta a alguma necessidade, acreditando que a mudanga se da em um organismo, e
ndo na populacdo. Ainda verificaram que para os estudantes, a evolucdo bioldgica significa
crescer, desenvolver e melhorar, ou seja, as modificagcbes acontecem sempre no sentido de
aperfeicoamento e progresso. Os autores mencionam ainda que o0s estudantes ndo percebem a
variabilidade existente entre individuos da mesma espécie. Para os autores, compreender a
diversidade da vida como resultado de um processo aleatorio e ao acaso, parece ser um obstaculo
epistemoldgico para entendimento da evolucéo bioldgica, pois o0 estudante entende o ser humano
como “algo tdo perfeito”, acredita que “na vida sempre estamos nos aperfeicoando e
melhorando” e acredita que “alguém criou tudo isto”.

A idéia de contrapor explicacdo cientifica a religiosa para um determinado acontecimento
em geral é deletéria. Apresentando respostas diametralmente opostas, indubitavelmente entram
em uma discussao interminavel. Gould (2002) sugere a idéia dos magistérios ndo-interferentes: a
ciéncia e as crencas religiosas seriam incompativeis para explicar o mesmo fenémeno; portanto,
cada uma delas deveria se limitar aquela area de seu interesse direto, ndo permitindo que o
conflito as prejudique.

Martins (2004), em seu artigo sobre a introducéo do criacionismo nas escolas publicas do
Rio de Janeiro, discorre sobre as motivacGes socioldgicas que levam determinados grupos
socialmente prejudicados a aceitar explicacdes religiosas para os fenbmenos sociais. Nos Estados



Unidos, a situacdo é ainda mais complexa, onde a educacdo em biologia evolutiva é
acompanhada por uma forte resisténcia de organizagdes criacionistas (Numbers, 1982; Scott,
1997; Antolin e Herbers, 2001; Tidon e Lewontin, 2004), com uma influéncia muito forte do
grande namero de evangélicos protestantes (Lerner, 2000). Embora no Brasil ndo ocorra uma
forte tradicdo criacionista, existem diversas orientacdes religiosas. A proporcao de catolicos esta
diminuindo, enguanto evangélicos, aqueles sem religido e outras religides vem aumento em
numero (IBGE, 2000). Existe inclusive a Sociedade Brasileira Criacionista, que foi criada em
1971, a qual tem aumentado grandemente suas publicacbes e campanhas antievolucionistas no
pais, incluindo traducdes de livros com visGes distorcidas sobre a teoria evolucionista (Tidon e
Lewontin, 2004).

A capacidade dos professores de conciliar suas crencas religiosas com a necessidade de
transmissdo do conhecimento é o cerne da questdo abordada por este trabalho. Esta pesquisa
objetivou tracar o perfil académico e profissional de professores de diferentes escolas de Novo
Hamburgo-RS, onde se procurou igualmente determinar suas formacdes, relacionando-as com
estratégias e metodologias empregadas face as posturas assumidas pelas escolas sobre o assunto.
As concepcdes que os professores manifestam em suas praticas em sala de aula, bem como pelas
dificuldades inerentes ao ensino do assunto evolucao bioldgica, também foram avaliadas.

METODOLOGIA

Foi entrevistado um total de 27 professores de biologia das escolas estaduais e
particulares de Novo Hamburgo — RS (8 escolas estaduais e 6 escolas particulares).

A escolha de entrevistas semi-estruturadas gravadas em audio sobre o tema evolucao
possibilitou uma relacdo de interacdo entre o pesquisado e o pesquisador, propiciando uma
situacdo de influéncia reciproca entre ambos. Cada professor foi designado por um codigo
alfanumérico, de forma cronoldgica, conforme a realizagcdo das entrevistas. Lidke e André
(1986) salientam que a grande vantagem na utilizacdo desta técnica de coleta de dados esta no
fato de propiciar a obtencdo imediata e atualizada da informacdo desejada. Ela também propicia
um posicionamento mais livre, ao mesmo tempo ndo permitindo a perda de detalhes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os professores entrevistados possuem uma faixa etaria de 25 a 48 anos, principalmente
do sexo feminino (aproximadamente 80 %). A grande maioria com ampla experiéncia docente
(pelo menos 5 anos). Aproximadamente 100% dos professores apresentam formacdo na area de
biologia. Quanto a realizacdo de cursos de pds-graduacdo, verifica-se a grande quantidade de
professores que os realizaram. De acordo com o tipo de escola, verifica-se que 50% (escolas
estaduais) a 55% (escolas particulares) dos professores possuem pos-graduacdo. Perto da
realidade nacional, observa-se em Novo Hamburgo uma alta qualificacdo dos professores de
biologia. Outra questdo demonstrando a alta qualificacdo refere-se a realizacdo de curso de
atualizagcdo no altimo ano. Pode-se observar que a grande maioria dos entrevistados realizou
curso de atualizacdo; ressalta-se que nenhum dos cursos realizados pelos professores foi
relacionado ao tema evolucgdo bioldgica. Os assuntos dos cursos estavam ligados aos temas: meio
ambiente, tipos de avaliacdes, sexualidade, pratica de ensino e inclusdo social; tais cursos foram
realizados em instituicbes de ensino aos quais 0s professores estavam vinculados.
Demonstrando o interesse das escolas pela qualificacdo de seus professores, observou-se que 8
(73%) dos professores de escolas particulares relataram a participagdo em um ou mais cursos de
aperfeicoamento no Gltimo ano, tanto em sua prépria rede de ensino ou em outras instituicdes;
nas escolas estaduais, 10 (63%) dos professores relataram a participagdo em cursos promovidos
por outras instituicGes.

A respeito da formacéo inicial em evolucgdo bioldgica, foi solicitado aos professores que
avaliassem a formacdo recebida nos seus respectivos estabelecimentos de ensino de graduacéo.



Dos 27 professores entrevistados, somente 2 (7%) julgaram a graduacdo excelente; estes
possivelmente obtiveram melhor resultado em sua formagdo devido & busca de aprimoramento
profissional através de cursos extracurriculares, participacbes de encontros e congressos,
realizacdes de estdgios em areas afins, etc; ressalta-se que o “achar a graduacéo excelente” ndo
se deve a formacdo recebida dentro da instituicdo de ensino ao qual cursava. Os demais
professores entrevistados acharam que a graduacdo apresentou o assunto evolucdo de forma
muito superficial, somente o suficiente para ensinar alunos de ensino médio. Afirmam que a
graduacdo deixou lacunas em sua formacdo, apresentando o assunto de forma tedrica, sem
relaciona-lo com a préatica pedagdgica. Alguns comentaram a necessidade de buscar informacoes
em bibliografias diversas; tais afirmac6es estdo de acordo com Gatti (2000) e Goedert (2004).
Corroborando com as idéias dos professores, Carvalho em 1993 j& argumentava que 0S
professores estdo sendo formados em faculdades de baixo padrdo educacional, necessitando
buscar atualizacdo, quase que imediatamente ap6s a sua imersao no mercado de trabalho.

Foram questionados todos os professores se 0s mesmos trabalhavam a evolucéo bioldgica
como contetido didatico. Dos 27 professores entrevistados, 2 professores (7%) responderam que
ndo, pois o conteudo ndo fazia parte das classes para as quais eles lecionavam (1° ano do Ensino
Meédio). Porém, estes professores alegaram trabalhar o conteldo evolugdo dentro de outros
assuntos da biologia, de uma forma indireta. Os demais responderam que ensinavam tal assunto
como contetdo. Gayon (2001) ressalta que a disciplina de evolugdo bioldgica continua sendo
uma disciplina fundamentalmente tedrica, suscitando uma curiosidade intelectual tdo popular
quanto universal. Apesar disso, a abordagem da evolucdo biol6gica em atividades de ensino
permanece rara, COmo se 0 aspecto mais tedrico das ciéncias bioldgicas devesse ser mantido e
considerado como objeto de desconfianca em meio as matérias inicialmente ensinadas. A pouca
integracdo entre as disciplinas durante a formacao do professor € vista por Gatti (2000) como um
fator limitador, além de responsavel por lacunas existentes na formagdo do docente. Os
licenciados, ao afirmarem que a articulacdo com a evolucdo bioldgica ocorre mais visivelmente
nas disciplinas relacionadas a genética, sugerem a necessidade de se rever a estrutura curricular
dos cursos de biologia, especialmente, quanto a sequéncia de disciplinas relacionadas ao tema
evolugdo bioldgica.

Questionados sobre as estratégias e materiais utilizados durante as aulas, os professores
alegaram a falta de material didatico sobre o assunto evolucédo bioldgica, o que faz utilizarem o
livro didatico como principal recurso. Os poucos materiais existentes de empresas especializadas
em material didatico-pedagogico sobre os assuntos, encontrados no comércio, sdo os filmes.
Mesmo assim, estes ndo sdo de facil acesso e contam com baixa divulgacdo. A imensa maioria
dos materiais é confeccionada pelos proprios professores, como transparéncias e jogos didaticos.
Constatou-se a pouca disponibilidade de recursos pedagdgicos e de aparelhos audiovisuais em
escolas estaduais para uma aula mais elaborada. Observa-se nas escolas particulares uma maior
preferéncia por filmes, internet e aulas praticas. Assim como Goedert (2004), observamos que a
falta de recursos, periodicos, material de apoio e artigos se torna uma barreira para estes
professores, dificultando diretamente o ensino do tema.

Quando questionados sobre as dificuldades enfrentadas ao ensinar evolucdo bioldgica, os
professores relataram que em algumas situacGes ndo se sentem preparados para falar sobre o
assunto. Pode-se associar a tal declaracdo a indisponibilidade de recursos didaticos, falta de
formacéo continua e até mesmo a interferéncia da crenca religiosa no momento da explanacao do
assunto.

Para avaliar as diferentes explicacBes sobre evolucdo biolégica manifestadas pelos
professores de biologia em suas praticas em sala de aula, foi formulado o seguinte
guestionamento: “Conversando com varios professores de biologia descobri que a maioria nunca
ensinou evolugdo. A quais motivos vocé atribui este fato?” Verificou-se que 74,1% dos
professores atribuiram a polémica entre ciéncia e crenca religiosa, porque esta se torna uma



barreira epistemoldgica para a aquisicdo de novos conhecimentos; mas também alegaram
despreparo por demais profissionais de sua classe. O confronto gerado durante o ensino da
evolugdo com concepcdes de vida dos alunos, especialmente no que diz respeito as crengas
religiosas, € algo que esta presente na préatica dos professores. Situa¢cdes como essas nos levam a
refletir sobre qual deve ser o papel do professor e se este esta preparado para enfrentar situacfes
conflitantes, uma vez que a escola também é responsavel por garantir uma formacdo moral e
ética aos alunos.

Segundo Bizzo (1991), os estudantes possuem concepgOes alternativas para explicar a
evolucgdo, relacionadas ao senso comum, concepcdes que persistem mesmo apds anos de
instrucdo. Os estudantes mantém idéias cujos significados distanciam-se das concepcdes
cientificas. Por outro lado, ndo se pode ignorar que o discurso do professor também veicula parte
de suas ideologias, podendo-se citar a sua crenca religiosa. O ensino da evolucdo bioldgica faz
parte dos programas escolares (SONCINI; CASTILHO JUNIOR, 1991; BRASIL, 1999) e vem
provocando, ha algum tempo, controvérsias envolvendo crencas religiosas. A maioria dos
professores considera complicado trabalhar esse tema com seus alunos, principalmente em
funcao de diferentes pontos de vista envolvendo evolugdo e crengas religiosas.

Apesar da constatacdo da interferéncia da crenca religiosa, aparentando ser um obstéaculo
para o ensino de ciéncias (e mais precisamente sobre evolucdo bioldgica), é interessante verificar
0s argumentos dos seguintes professores:

“A religido nao interfere, porque quando eu falo em evolucéo pra
eles, vou ser bem claro, independente de crenca religiosa, a gente
nao esta sobre a religido, estamos estudando biologia ou ciéncias,
e esta valendo o que a biologia fala e o que a ciéncia fala. Nao
interfere mesmo, eles so6 fazem uma carinha feia, mas eu so cobro
aquilo da ciéncia, se fosse aula de religido dai seria um outro
papo, um outro tipo de conversa.” (Professor E21)

“Eu sempre, antes de trabalhar evolugdo, eu sempre tenho uma
conversa com eles, eu digo o seguinte: a gente vai estudar as
teorias da origem da vida, como é que 0s seres vivos evoluem, e
tudo mais, mas em momento algum eu vou impor, ndo a
evolucdo(...)eu acho que é bem importante trabalhar, conversar
com eles antes, e dizer que isso € uma aula de ciéncias, e nao de
outra coisa.” (Professor E29)

Na analise das concepcbes dos professores sobre o que € evolucdo bioldgica,
relacionando o perfil dos mesmos, buscando identificar dificuldades inerentes sobre o que é
evolucdo bioldgica, observamos o exposto no Quadro 1. A partir das falas dos professores, pode-
se observar o grau de dominio do conhecimento cientifico e concepc¢des equivocadas dos
mesmaos.

Quadro 1.Termos mais citados pelos professores quando questionado:O que é evolucdo biolégica ?

Professores Respostas

E 6, E12, E15,
E16, E18, E21, | Todas as espécies mudam, gradativamente para melhor. Aperfeicoamento das
E25, E26, E28, | espécies.
E30.

E1l, E2, EI10,|Processos de transformacdes, mudancas, alteracbes sofridas pelos organismos ao
E11, E13, E29. |longo do tempo. Capacidade de adaptacdo que o organismo tem, frente as




mudangas naturais ou ndo, que poderdo ou ndo, favorecer este organismo a se
modificar ao longo do tempo.

E8, E12, E23.

Descoberta e origem da vida, crescimento. Surgimento de novas espécies, de onde
veio a vida, de onde veio o ser humano. (Resposta sem completo conhecimento da
teoria evolucionista).

E6, E6, E24.

Eu ndo acredito na teoria evolutiva, acredito na teoria criacionista. Acredito mais
na teoria criacionista do que evolucionista.

El4, E17, E20.

Processo de transformacdo de uma determinada espécie, como ocorre esse
desenrolar, a partir de influéncias do ambiente sobre elas, e como ela vai se
adaptando a este novo ambiente.

E15, E19, E27.

Mudancas, em todos os sentidos. Como ocorreram estas mudangas, estruturas que
existiam e ndo existem mais.

E9, E10.

Modificacdo nos gens dos individuos, apesar de ndo sentir falta desta caracteristica
perdida, passou para seus descendentes.

E10, E22.

Modificacdo dos organismos mais simples para 0os mais complexos, funcdes que
atendam as suas necessidades de adaptagdo ao meio ambiente, ao habitat que eles
vivem.

E18.

Conjunto de fenbmenos que facilitam a adaptacdo e a sobrevivéncia dos seres
vivos de acordo com as mudancas ambientais. Algumas espécies possuem algumas

determinadas caracteristicas que possibilitam sua melhor adaptacdo em
comparagdo com outras, permitindo sua sobrevivéncia.

No Quadro 1, podemos observar as idéias mais apresentadas pelos professores.
Percebemos que a maioria dos professores apresenta suas explica¢fes de evolucdo no sentido de
progresso, sugerindo que as modificacOes e alteragfes que ocorrem nas espécies surgem para o
aprimoramento destas. 6 professores respondem esta questdo com pelo menos alguma das
caracteristicas esperadas para explicacdo do conceito pedido, os demais professores apresentam
explicacOes errbneas e distorcidas da realidade cientifica, alguns sem apresentar suporte tedrico
algum. 3 assumem acreditar mais na teoria criacionista, do que na teoria evolucionista.
Identificaram-se dois professores que explicam a evolu¢do como sendo direcional (alguma
caracteristica surge devido as necessidades ambientais). Assim como visto em outros trabalhos,
tais como Bizzo (1991), observou-se que os professores ndo possuem o dominio ou a
compreensdo sobre o assunto evolucdo, relacionando-o com idéias do senso comum.
Evidenciamos que nas falas que os professores confundem o sentido de evolucgéo, sugerindo um
sentido de progresso e melhoramento como o objetivo final da evolugdo, assim como uma idéia
de evolucdo proposital, insinuando o aperfeicoamento das espécies como o objetivo final; estes
achados também foram ressaltados por Oliveira (1998), Meglhioratti (2004) e Carneiro (2004).
Exemplo disto séo as idéias lamarckistas sobre a tendéncia do aumento de complexidade quando
da influéncia do meio, demonstrada por alguns professores. Villa-Branco Janior (2000) destaca
em seu estudo que é necessario atualizar e dar formacdo teorica a professores sobre o tema
evolucdo bioldgica, bem como aprimorar novas abordagens para o trabalho em sala de aula,
buscando, com isso, que o processo de ensino-aprendizagem deste tema tenha resultados mais
satisfatorios.

Num segundo momento, os professores tiveram que explanar sobre: “as forcas evolutivas
que vocé julga serem mais importantes ao longo da histéria biolégica da vida na Terra”.
Observamos que somente 11% apresentaram respostas do tipo satisfatoria, onde no decorrer de
seus discursos, apresentarem palavras chaves como: deriva genética, competicdo sexual,
mutacdo, competicdo, deriva continental, alteracBes climaticas, mutagénese. E que 44%
apresentaram certa compreensdo dos elementos cientificos mais importantes. Os demais nédo




apresentaram dominio sobre o assunto e nomenclatura cientifica dos conceitos pertencentes aos
processos e fatos evolutivos.

Verificado os conceitos relacionados as questbes de evolucdo biologica, foi feita a
seguinte pergunta: “qual é a importancia e quais sdo os objetivos do ensino de evolucdo?”. As
respostas dos professores serdo relaciondas quanto as suas crengas religiosas e a interferéncia
destas no ensino de evolugéo bioldgica (Quadro 2).

Quadro 2. Comparacao entre as respostas

Crenca religiosa

Interferéncia da crenca religiosa
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idade, e porque eles acreditam
apenas na teoria lamarquista.
L. . . Dificuldades quando se depara | .. )
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E7 Adventista Sim .. Nao porgque pre - Sim Sim
Fixista para acreditar na evolucdo do que
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E11l Sim . Sim . , _ Sim Sim
Protest. Evolucionista disponivel, religido.




- . Criacionista - | .. Pouco material didatico disponivel | .. .
E12 Catodlica Sim .. Sim . . Sim Sim
Evolucionista maturidade inadequada dos alunos.
Nao,
L. . . isa- acredito
E13 | Catolica NEo Crlacm_nls'ga NEo P_ouco, material didatico que sejam | Sim
Evolucionista disponivel. coisas bem
separadas.
E14 Luterana Sim EvoIUCI_on_lsta Nio | Nio Sim Sim
Protest. - Materialista
- . Criacionista - N . . N
E15 | Catélica Néao .. N&ao | Falta de interesse do aluno. Sim Nao
Evolucionista
L . Criacionista - | .. Pouco material didatico visual | .. )
E16 | Espirita Sim . Sim . . — Sim Sim
Evolucionista disponivel, religido.
E17 | Catélica N0 Crlacm_nlsFa " | sim Ql_Jan_do_ o aluno _apresenta 0 sim sim
Evolucionista criacionismo bem evidente.
Em alguns
. . Criacionista - . Falta de interesse do aluno, falta | casos .
E18 Budi im . N . . L . m
udista S Evolucionista 40 | de material didatico disponivel. acredito S
que sim
- N Criacionista - | .. Falta de maturidade e falta de | .. )
E19 | Catdlica Nao L Sim | . Sim Sim
Evolucionista interesse dos alunos.
] o riacioni - A Mui ria, fal inter . .
£20 Budista N0 Criac ol s‘ga sim uita teoria, falta de interesse do sim sim
Evolucionista aluno.
Vai
depender
) riacionista - | ... | Mui ria. Fal maturi . da
E21 | Nenhuma Nao (E: alc of SFat Néo d u':a teoria. Falta de maturidade Sim religido
volucionista o aluno. a0 qual se
esta
vinculado
. N Evolucionist . Falt maturi lun . )
E22 Catoélica Nao oluctonista Sim alta de matu c!ade dos alunos, Sim Sim
- Materialista despreparo por minha parte.
. Evolucioni N Fal mpreensa lun . .
£93 Nenhuma N olucio _sta NEo alta de compreensdo dos alunos N0 sim
- Materialista sobre a nomenclatura.
S Compreensdo de conceitos em
- o Criacionista - | . L . . ]
E24 | Catolica Nao - Sim | genética e crencas religiosas dos | Sim Sim
Evolucionista
alunos.
E25 | Catélica sim Evolucionista sim Falta de conhecimentos prévios sim sim

- Materialista

dos alunos, falta de maturidade.




Forte crenca religiosa do aluno,
£26 | Espirita sim Evolu0|_on_|sta sim falta de compreensdo sobre a sim sim
- Materialista nomenclatura, despreparo  de
minha parte.
E27 | Agnéstica N0 Cnamo_ms?a " | sim Fglta ,d_e recursos  didaticos sim sim
Evolucionista disponiveis.
Evolucionista Falta de recursos didaticos
E28 | Agnostica Néo - Sim | disponiveis, falta de interesse dos | Sim Sim
- Materialista
alunos.
E29 | Batista sim Cnamo_ms?a " | sim Falta de interesse dos alunos, forte sim sim
Evolucionista crenca religiosa.
E30 | Luterana Sim Evolum_on_lsta N&o | N&o existem. Né&o Sim
- Materialista

Assim como Tidon e Lewontin (2004), observamos que a maioria dos professores (37%)
sdo catdlicos; destaca-se 0 nimero de espiritas (19%). Quando questionados sobre ser praticante
ou ndo de sua crenga religiosa, observamos que 52% dos professores ndo sao praticantes ativos
de suas crencas. Segundo Freire-Maia (1986) existe posi¢oes sobre a dualidade criacdo-evolucéo
que permite as pessoas se posicionarem dentro do tema, onde os professores apresentaram as
seguintes escolhas: um (3,7%) dos professores (E7), ao se declarar criacionista — fixista, creditou
a Deus a criacdo de todos os seres vivos; por seguinte, as forcas evolutivas sdo desconsideradas
pelo mesmo, optando pela intervencdo divina como forca criadora da vida. Apesar de sua
posicdo pessoal e opinido clara da irrelevancia do assunto, ele julga necessario a compreensdo
basica do assunto pelo aluno — mesmo que apenas para o preparo pré-vestibular, apresentado em
sua fala:

“Eu sou Criacionista. Nos temos uma filosofia aqui na escola, de
apresentacdo dos dois aspectos tanto da evolugdo como da
criacdo. Entdo assim eu diria basicamente que ndo nos
aprofundamos muito no assunto, até porque o curriculo € muito
extenso, entdo a gente tem assim uma filosofia de dar uma visao
até no maximo ao nivel de vestibular, mas ndo é nada téo
profundo.” (Professor E7)

J& 7 (25,93%) dos professores, aceitam a teoria da evolucdo bioldgica em sua forma
integral, onde as mudangas e transformacdes apresentadas pelas espécies sdo decorrente de
fatores do acaso e da necessidade; é necessario ressaltar que todos os professores que escolheram
este perfil deixaram claro desconhecer as razdes profundas do ateismo ou teismo (o
transcendente — metafisico), os quais estariam além da capacidade humana.

Dezoito (66,67%) dos professores escolheram o seguinte perfil: Deus criou a matéria com
propriedades evolutivas e, assim, a evolucdo ocorre pela acdo de fatores naturais, em
conseqiiéncia daquelas potencialidades. Um professor (3,7%) ndo se sentiu a vontade para
responder esta pergunta.

Segundo as respostas obtidas, observamos que 22 (81,5%) dos professores confessam que
acreditam no conflito existente entre a ciéncia e crencas religiosas, mesmo sabendo que as duas
sdo completamente distintas e acreditando na possibilidade de conciliacdo. Em propor¢6es muito
menores, 2 (7,4%) professores acreditam no conflito, mas ndo concebem a conciliacdo; 3
(11,1%) acham que ndo existe conflito, mas acreditam na possibilidade de conciliacdo entre a
ciéncia e as crencas religiosas.

Correlacionando as classificacbes que os professores apresentam sobre as questfes
relacionadas aos conceitos de evolucao bioldgica e forgas evolutivas, juntamente com os tipos de




escolas ao qual eles estdo vinculados, bem como a filosofia das mesmas e cursos de pés-
graduacdo dos entrevistado percebe-se que apenas os 11,11% professores que possuem as duas
respostas consideradas satisfatorias quanto ao conceito possuem pos-graduacdo; estes
professores também apresentam vinculos com escolas particulares. Observamos que mesmo
40,7% dos professores apresentarem algum tipo de pos-graduacéo eles tem baixo desempenho
nas suas respostas, tanto na pergunta relacionada a evolucdo bioldgica, quanto as forcas
evolutivas. Esta constatacdo € preocupante porque a auséncia de uma compreensdo mais
profunda e clara dos conceitos e processos que envolvem o ensino de evolucdo bioldgica pode
resultar em ideias distorcidas, capazes de comprometer toda a compreensdo, tanto por parte do
professor como por parte do aluno, sobre esse tema. Portanto, definir claramente os conceitos
cientificos, contrapondo as concep¢des cotidianas as cientificas e esclarecendo termos
importantes, como adaptacdo e selecdo natural, por exemplo, € imprescindivel no ensino da
evolugdo biol6gica em todos os niveis de ensino, inclusive na formagdo de futuros professores de
Biologia (Carneiro, 2004). Ndo observamos ligacdo alguma das respostas dos professores as
escolas em que trabalham; também néo ha ligacdo entre escolas confessionais ao tipo de resposta
dos professores. Evidenciou-se, contudo, que cerca de 90 % das duas respostas aqui apresentadas
apresentam desempenho fracos e/ou pobres.

CONSIDERACOES FINAIS
O ensino de evolucdo exige um dominio amplo, o qual deve necessariamente abranger

uma série de conceitos e definigdes sobre o assunto em particular. Como um eixo integrador,
deve permitir uma relagdo saudavel e potencializadora com as demais areas de conhecimento da
biologia. Como teoria cientifica, deve ter seu ponto de vista sustentado em métodos racionais,
particularmente se considerarmos que o assunto evolucdo bioldgica esta fadado a permanecer
como tema de debates por inimeras geragoes.

Encarar o ensino de evolugdo como um assunto isolado, relegando outras areas do saber a
segundo plano, constitui-se em uma visdo limitadora, ndo permitindo o vislumbre das
possibilidades que a evolucdo fornece para o dia-a-dia de qualquer individuo, principalmente
para os alunos em formacdo. Mesmo que ndo seja visivel em termos de individuo, a
compreensdo sobre o processo evolutivo permite que uma determinada pessoa especule sobre o
motivo de existir, confrontando suas crencgas (cientificas ou ndo) sobre o assunto e, por
conseguinte, permitindo-se expandir sua visdo do mundo.

O presente trabalho buscou tragar o perfil de ensino de 27 professores de escolas do
ensino médio sobre o assunto evolucdo correlacionando os achados com dados existentes na
literatura. Constatamos um elevado nivel de professores com formacdo superior completa;
contudo, o que se destaca dentro deste grupo de professores entrevistados é a presenca de quase
metade dos professores com algum tipo de pés-graduacdo. Apesar de muitos destes realizarem
cursos de atualizacdo dentro da area das ciéncias, acreditamos que seja necessario a frequéncia
em cursos que contemplem evolucdo bioldgica, possibilitado melhor compreensdo e dominio
sobre este assunto.

Afirmando que o ensino de evolugdo deva ser ponto de integracdo dentro de toda a
biologia, ressaltamos ser necessario que os professores percebam o carater prejudicial e danoso
aos seus alunos desta falta de um conhecimento integrado. Uma preocupagéo observada pelos
proprios professores € o grande comprometimento que estes precisam ter para conseguirem
contemplar todo o contetdo num curto espaco de tempo; soma-se a elevada carga horaria
(principalmente dos professores do estado) que é necessario cumprir. Do mesmo modo, constata-



se que os professores ndo se sentem confortaveis ao explanar o assunto evolugdo com seus
alunos, pois este é motivo de muita polémica. A situacdo de conflito-convivéncia com a religido
apresenta 0s seus momentos de atritos desagradaveis, mas tal relacdo, até certo ponto, constitui-
se em uma necessidade para aprimoramento de ambos 0s interessados pelo assunto.

Em um contexto onde avaliamos as concepgdes que os professores apresentam sobre
questdes basicas relacionadas ao assunto evolucao, observamos por parte deles uma limitacao
quanto ao desenvolvimento das idéias evolucionistas, bem como certo grau de equivoco em suas
respostas. Constatamos uma quantidade significativa de professores que ndo apresentam
compreensdo do tema evolugdo: a falta de conhecimento das teorias evolucionistas, com limitada
nomenclatura cientifica e relacdo estreita com o0 senso comum sobre o assunto. Despreparo,
conflitos e confusdes sobre os principais conceitos e evidéncias que corroboram a evolugéo
foram percebidos nos discursos destes professores. Revisado 0s conceitos que o0s professores
apresentam sobre o tema, os mesmos foram questionados quanto a suas convicgdes religiosas,
com o proposito de relacionar estas duas questdes. Observou-se que, em alguns casos, 0S
professores assumem posturas diferentes dentro das salas de aula e fora das mesmas,
apresentando dificuldades de transmissdo dos conhecimentos pela interferéncia de suas
convicgoes religiosas.

Em sintese, acredita-se ser necessaria uma formagdo continuada para os professores de
ciéncias, particularmente na area da evolucdo bioldgica, com o propésito de desmistificar os
conceitos evolutivos destes profissionais, pois é necessario que os professores mudem suas
concepcdes que se demonstram erradas, é necessario desatrelar polémicas que rondam o assunto,
é preciso corrigir as concepcdes equivocadas destes e de demais professores. Sendo assim,
sugere-se um grande investimento na realizacéo e elaboracao de cursos de aperfeicoamento, bem
como treinamento e aprendizagem de novas técnicas e estratégias de ensino. A adequagdo da
capacidade de ensino em nossos bancos escolares passa, obrigatoriamente, por aqueles
responsaveis pela transmissdo do conhecimento.
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