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Resumo

Este artigo tem como objetivo refletir sobre os saberes mobilizados pelo professor, identificando
as diferentes referéncias e abordagens tedrico-metodoldgicas que os fundamentam, diante da
preocupacao contemporanea da formacdo docente e de sua préatica. Focaliza especialmente sobre
o conhecimento histdrico-filosofico, ressaltando a urgéncia deste enfoque na formacao inicial e
continuada do professor carente de formacdo e subsidios tedricos. A partir da compreensdo do
professor como produtor de saberes, inserido no processo que exige pratica reflexiva, apontamos
para uma mudanga de uma postura profissional interessada em contribuir para a construgdo do
conhecimento cientifico, adequando-o ao contexto educacional. Nés discutiremos o papel desta
abordagem em uma perspectiva que envolva os saberes docentes que atenda as necessidades da
formacdo do professor de Ciéncias, permitindo que o professor compreenda a evolucdo da
filosofia da ciéncia.
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Abstract

This article has as objective to reflect on knowledges mobilized for the teacher, identifying the
different references and theoretical-methodological approaches for them, ahead of the concern
practical contemporary of the teaching formation and of practical his. It focuses especially on the
description-philosophical knowledge, standing out the theoretical urgency of this approach in the
formation initial and continued of the devoid teacher of formation and subsidies. From the
understanding of the teacher as producing to know, inserted in the process that demands practical
reflexive, we point to the change of professional position in contributing for the construction of
the scientific knowledge, adjusting it the educational context. We will argue the paper of these
approaches in a perspective that involves knowing teachers to them who take care of to the
necessities of the formation of the teachers of Sciences, allowing that the teacher understands the
evolution of the philosophy of Science.
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INTRODUCAO

Recentemente a formacgédo de professores tem sido tema de muitas investigagdes nas
quais se contata a necessidade de se repensa-la, em busca de novos paradigmas e alternativas
viaveis a sua continuidade, pesquisando sobre a formacdo do professor que € tomado como
mobilizador de saberes profissionais.

Nesse sentido, surge nas ultimas décadas uma tendéncia denominada de formacéo de
professores reflexivos, fazendo um profundo exame da situacdo atual da docéncia. Para que esse
novo perfil docente seja alcancado, as reflexdes sobre a pratica educativa e a criacdo de
metodologias devem fazer parte de um processo de ensino que va ao encontro do aluno e de sua
realidade, indicando, bem como praticando, novos caminhos. Um processo que nao mais separe
de forma drastica a formacdo inicial da continuada, organizando e aprimorando o0 ensino em
constante evolucao.

Muitos professores concebem como saber docente o fato de saber o conteudo a ser
ensinado, bastando-o para ser um bom professor. Nesta interpretacdo consideramos que ndo ha
um ensino auténtico, mas uma mera transmissao de informacdes de carater temporario.

Observando as realidades experimentadas, percebemos que ndo ha uma mobilizacdo dos
diversos saberes docentes, ja que os professores ndo refletem sua vivéncia, nem sabem da
existéncia do saber da experiéncia e ndo se reconhecem como produtores de saberes. Na
introducdo de seu livro, Tardif (2002, p. 9) questiona:

“Quais sdo os saberes que servem de base ao oficio de professor, as competéncias e as
habilidades que os professores mobilizam diariamente, nas salas de aula e nas escolas,
a fim de realizar concretamente as suas diversas tarefas? Qual é a natureza desses
saberes?” (TARDIF, 2002, p.9)

Tardif denomina de epistemologia da pratica profissional “o estudo de saberes
utilizados realmente pelos profissionais em seu espago de trabalho cotidiano para desempenhar
todas as suas tarefas” (2002, p. 255-256), como elaborar hipoteses, estratégias e metodologias
para sua realizag&o.

Nos dias de hoje, grande parte do saber do professor se desenvolve na pratica do dia-a-
dia na sala de aula e nas relac6es de trabalho. Qualquer tentativa de melhoria do ensino ou de um
maior conhecimento das relacdes professor-aluno passa pela transformacéo das acdes em sala de
aula e esta, por sua vez, pela organizacéo e profissionalizagdo do trabalho do professor.

Segundo Schon (1995, p. 80), precisamos ter conhecimento do que os professores
sabem “em acdo”, para que possamos entender o que eles sabem e como utilizam esses saberes
em suas praticas. Ser um profissional, portanto, exige o dominio de uma série de capacidades e
habilidades especializadas, que o faz ser competente em um determinado trabalho.

No entanto, em estudos recentes sobre a pratica docente, percebe-se que s6 conhecer
suas concepcoes e refletir sobre elas ndo é suficiente para garantir um maior entendimento sobre
o professor. O estudo de sua pratica requer uma aproximacdo mais ampla na forma como
olhamos este professor e tentamos entender a maneira como ele age em sala de aula, suas
perspectivas e estratégias de trabalho.

Uma das defini¢des sobre a forma de relacionar o saber é a proposta por Charlot, o qual
sugere que “o saber € relacdo de um sujeito com o mundo, com ele mesmo e com 0s outros”
(CHARLOT, 2000, p. 78). Assim o saber pode ser individual, singular, que ao se inscrever num
espaco social, partilhado com outros seres humanos, torna-se coletivo.

A compreensdo do mundo pelo sujeito cognoscente salienta a necessidade de estudar a
historia e a filosofia da ciéncia e também da institucionalizacdo das Ciéncias, para que as
relagbes que existiram ao longo do processo de construcdo do conhecimento e que ainda



influenciam nos aspectos formativos da educacgéo, proporcionem uma solida formacao tedrico-
epistemoldgica para a préatica do professor.

Questdes acerca dos saberes construidos pelo professor ao longo de sua carreira e de
como ele lida com esses saberes tornam-se urgentes e necessarios para um maior conhecimento
sobre o professor e, assim, da compreensao de sua pratica pedagdgica.

Segundo Novoa (1995, p.27), a formacdo do professor ndo se constroi apenas
cumulativamente a partir de cursos sobre conhecimentos especificos ou sobre técnicas de ensino,
mas se constroi efetivamente um profissional da educacdo a partir do momento que passa a ser
protagonista ativo na concepc¢do, no acompanhamento e avaliacdo de seu proprio trabalho
pedagdgico, bem como na implementacédo das politicas educativas.

O papel do contexto escolar na formacdo do professor torna possivel a existéncia de
uma pratica reflexiva do professor, que reflete suas acdes de acordo com o esse contexto,
analisando a heterogeneidade da sala, ou seja, as diferencas que existem e as préaticas
concorrentes que regem o contexto.

O professor tem responsabilidade de dar meios para os seus alunos descobrirem, nessa
historia particular que os faz viver, aquilo que € o saber cultural e comunicavel, proporcionando
a redescoberta dos saberes que eles proprios produzem (Brousseau, 1996, p. 38-39), e partir do
estudo das atividades didaticas, ou melhor “didatica da matematica”, condicionar-se para o
exercicio e a comunicagdo dos saberes.

Em nosso enfoque, a preocupacao epistemologica tem a ver com a natureza das ciéncias
e as habilidades cognitivas no sentido de reconhecermos o que 0s sujeitos aprendem e como se
processa nha construcdo do conhecimento cientifico desses sujeitos, que estardo desse modo
participando de uma cultura cientifica. Os sujeitos, que sdo professores, aprendem a lidar com os
alunos, colocando-se na posicdo de aprendizes abertos a partilha de significados, e quando
reconhecem que ndo h& um repertério que atenda a todos eles, reorganizam seus contetdos a
medida que novas necessidades vao surgindo.

Assim, a relagdo entre professor e aluno deve ser vista como uma parceria, uma troca de
informacBes constantes, com motivacdo, presenca fisica nas aulas e participacdo na propria
aprendizagem. O saber ndo esté explicito, € importante reconhecer seus aspectos conceituais.

Essa € uma discussdo necessaria a se fazer com os professores, para que tomem
consciéncia a partir da reflexdo sobre a importancia que esses aspectos tem na construcdo da
identidade do professor, na mobilizacdo de saberes que fundamente a teorizagdo de sua pratica.

SABERES CONCEITUAIS E METODOLOGICOS DO OBJETO DE ESTUDO

Os professores carecem de um entendimento da natureza da ciéncia e de suas metas, que
aliado a crise do ensino contemporaneo da ciéncia, a evasao de professores e de alunos das salas
de aula, agrava cada vez mais o ensino de qualidade, resultando em professores e alunos ainda
analfabetos em ciéncia. Varias investigacdes tém apontado que a nossa filosofia pessoal e
coletiva acerca da Matematica e Ciéncias e do seu ensino influenciam de forma decisiva de como
ensinamos e refletem-se no modo como o0s nossos alunos aprendem.

Ao criticar um curriculo novo, o professor precisa ter dominio dos saberes conceituais e
metodoldgicos de sua disciplina para compreender as mudancgas que estdo ocorrendo, mesmo
porgue é na sala de aula com os estudantes que os problemas na aprendizagem se acentuam.

Os contetidos presentes nos livros-textos estdo cada vez mais vagos, precisando de
complementacdo intensa de informacgdes por parte do professor. A complementacdo pode ser
subsidiada por diferentes metodologias, ficando a critério de cada um, desde que atenda aos
objetivos propostos. O professor sente dificuldades ao introduzir novos conceitos, bem como de



transformar o ambiente de sala de aula. Assim, quanto mais o professor dominar o
desenvolvimento historico e filos6fico de seu contetido, tera maiores condigdes de debater e
apresentar novos exemplos para os alunos, tornando o ambiente propicio para as interacdes
necessarias a compreensdo do conteddo. Lembram-nos Carvalho & Gil-Pérez ( 2001, p. 108):

“conhecer o contelido que se deve ensinar é inovador para muitos professores e/ou
futuros professores, pois sdo poucos 0s cursos de graduacdo em que encontramos
disciplinas que discutam essas problematicas e que fagcam uma estreita ligagdo entre o
conteldo especifico e as reflexbes historicas e filoséficas de sua produgdo”
(CARVALHO & GIL-PEREZ, 2001, p. 108).

Como o professor precisa de formacdo adequada aos pardmetros atuais, 0S Cursos
originados e fundamentados em Historia e Filosofia da Ciéncia sdo realmente validos quando sdo
pertinentes ao desenvolvimento de sua pratica profissional. As leituras sdo importantes para o
professor que tem sede em aprender sobre ciéncia, mas € preciso que 0s 0rgaos responsaveis pela
educacao proporcionem fontes especializadas sobre o conhecimento cientifico.

Houve uma dissociacdo entre as areas cientificas e as historico-filosoficas durante muito
tempo e atualmente ha tentativas de uma aproximacdo significativa entre esses campos que
enriquecem o curriculo, quando incorporados na abordagem do programa e do ensino de
ciéncias. Na formagdo de professores a abordagem é contextualista: contextos éticos, social,
historico, filosofico e tecnoldgico. Também no ensino fundamental se faz necessario esta
abordagem.

A abordagem histdrico-filosofica ndo tem todas as respostas para resolver todos os
problemas da educacdo, porém melhora a formacdo do professor, pois de acordo com
(MATTHEWS, 1995, p. 165):

“desenvolvimento de uma epistemologia da ciéncia bem como do espago que ocupam no
sistema intelectual, a humanizacdo das ciéncias, compreensdo dos episédios
fundamentais, a evolucdo do pensamento cientifico e as relacBes existentes nas diversas
areas de conhecimento” (MATTHEWS, 1995, p. 165).

Segundo Kuhn (1977, p. 32), apropriar-se de uma postura filosofica consistente,
possibilita desenvolver no professor uma atitude mental particular que conduz a avaliacdo dos
problemas como das técnicas importantes de respectiva solugéo.

Ha atualmente os programas de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade que fazem parte dos
temas transversais a serem trabalhados nas escolas e representa uma abertura o uso de
abordagens historico-filoséficas.

Consideramos que a reforma dos curriculos nos cursos de formagdo € necessaria para
que o estudante desenvolva seu conhecimento e entendimento sobre como o pensamento
cientifico mudou através do tempo. O professor deve ter conhecimento do contetdo cientifico de
sua disciplina, mas com uma abordagem histérico-filosofica criard condigdes para que seu aluno
tenha compreensdo melhor dos fatos e que veja a ciéncia como mutavel, ndo como “pronta e
acabada”, sendo transformada por novas possibilidades.

No Parana atualmente, ha falta de professores na rede publica de ensino, principalmente
nas disciplinas de Quimica e Fisica. Para atender as necessidades educativas, professores com
Licenciatura Curta em Ciéncias lecionam as disciplinas citadas anteriormente sem formacéo
especifica do conteudo da disciplina, agravando ainda mais a situacdo, que s6 consegue ser
resolvida com cursos de formacdo em servico.

O sujeito aprendiz que objetivamos é aquele que desenvolve habilidades como ser
capaz de argumentar sobre determinada teoria, estudar as controvérsias, sentir-se fascinado e
motivado a aprender ciéncia. Para esse sujeito, em geral, a mudan¢a de um paradigma é
complexa, ou seja, sair do senso comum para a compreensdo cientifica dos fatos. Ao observar



alguns fendbmenos, ele se sente confuso quando se depara com resultados diferentes do que
enuncia as explicacdes cientificas, ou seja, a comparagdo entre 0s objetos do mundo real e 0s
objetos teoricos da ciéncia.

Cabe ao professor com conhecimentos em Histdria e Filosofia, dar sentido as estruturas
do conhecimento cientifico diante da possivel situacdo de renincia dos estudantes ao mundo da
ciéncia. Segundo Matthews (1995, p. 187) o professor deve ter conhecimento critico de sua
disciplina (conhecimento historico e filoséfico) mesmo que esse conhecimento ndo seja
diretamente usado em pedagogia - ha mais em um professor do que apenas aquilo que se pode
ver em sala de aula.

Ao incorporar no curriculo a histdria e a filosofia da ciéncia, o professor precisa ser
devidamente preparado para ensina-la, com qualidade e integridade, e aprender a tratar dos
resultados experimentais e interpreta-los para os alunos. O professor deve evitar que ocorra uma
ficcdo historica para atender aos fins da ideologia cientifica ou & visdo de ciéncia do autor do
livro didatico, que acaba reescrevendo a historia, omitindo fatos e até falseando-a.

Existe para alguns professores o medo de aprofundar muito o contetido e de encorajar 0s
alunos aos questionamentos; temem que ocorra um desestimulo na aprendizagem se os alunos
souberem das incertezas existentes na ciéncia. Ao contrario deste pensamento, a histéria da
ciéncia contribui para o desenvolvimento do ser humano critico e seguro, que expdem sua Visdo
a respeito da ciéncia. Assim, é importante investigar como é formada a epistemologia do
conhecimento cientifico do professor, na sua pratica e como as concep¢des influenciam sua
forma de ensinar e reflete no aprendizado de seu aluno.

A ADOCAO DA HISTORIA E FILOSOFIA DA CIENCIA NO DESENVOLVIMENTO
DOS SABERES DOCENTES

Adotamos uma posicdo epistemoldgica ao considerarmos a Historia e Filosofia da
Matematica essencial para as pesquisas que envolvem questfes referentes a aprendizagem e as
respostas que o pesquisador da a elas. Ao longo da Histéria, o pensamento cientifico e o
pensamento filosofico andaram freqiientemente lado a lado, sendo ainda mais sélida na
Matematica e conquistando espagos em outras ciéncias.

Ao incorporarmos a Epistemologia e o exame-critico da Histdria da Ciéncia, estamos
colocando nossa pesquisa em bases mais solidas, principalmente se quisermos entender o
processo de evolucdo do conhecimento cientifico. Laudan (1977, p. 157) salienta a necessidade
de relacionar a Historia da Ciéncia com a Filosofia da Ciéncia; ambas sdo dependentes.

Neste artigo apresentamos aos professores em constante formagdo, a abordagem
Histdrica e Filosofica das Ciéncias, como um instrumento poderoso para a transformacdo da
pratica docente, sem perder de vista a construgdo de conhecimento. Elencamos algumas
justificativas para tal afirmacao:

- Transformacdo do pensamento do senso comum, da opinido, para uma
justificativa cientifica — epistémica;

Para a compreensédo de conceitos, teorias e explicacGes cientificas é recomendavel que o
professor compreenda o seu desenvolvimento histérico. Quando ndo ha essa compreensao, o
professor organiza o conteddo apenas repleto de formulas e equacBes, ndo explicitando o seu
significado no desenvolvimento de uma explicacéo cientifica.

- Legitimacé&o da pratica profissional a partir da construcdo de uma identidade
na sua acdo docente;



O professor preocupado com a Historia e Filosofia de sua ciéncia, constroi na sua
pratica bases para fundamenté-la, ou seja, teoriza-la e efetivamente transformar sua prética
docente mobilizando seus saberes para a construcdo do conhecimento.

A atividade cientifica faz parte de um processo de reflexdo sobre prépria pratica do
professor. Pensar criticamente exige do professor uma posicao filosofica, e cabe a ele posicionar-
se epistemologicamente diante dos debates e impasses, inserindo-se no estudo das concepgoes
filoséficas da Ciéncia, pois para Kragh (1987, p.12) ninguém conhece plenamente uma ciéncia
enquanto ndo conhecer a sua Histdria. Proporcionar uma melhor compreensdo da Ciéncia requer
0 exercicio da reflexdo filoséfica capaz de desempenhar um papel relevante para a criagdo
cientifica.

- A argumentacéo favorece a racionalidade do trabalho docente;

Nos livros-textos, a seqiiéncia de conteidos nem sempre € a mesma da seqliéncia
historica, o que pode dificultar a aprendizagem dos alunos, provocando rupturas no raciocinio do
aluno. Para fazer analises fundamentadas, racionalmente justificAveis, o professor precisa
necessariamente estudar a historia por meio de bibliografias especificas, participar de cursos e
oficinas que apresentem exemplares de pesquisas que use tal abordagem de forma eficiente.

Do ponto de vista historiografico, Kragh (1987, p.89-107), na perspectiva anacrénica,
um leitor acredita que analisando o presente e o passado, € possivel perceber os erros dos
cientistas e dos historiadores antigos, ou em que etapa foram interrompidos alguns trabalhos.
Diferente do anacronismo, na visdo diacrdnica a ciéncia é estudada a luz de uma situacdo de
fatos que ocorreram no passado. Assim, o investigador procura se colocar na posicao dos agentes
historicos, desconsiderando o que é relevante para a histéria contemporanea da ciéncia e
tentando compreender o contexto da época, para imaginar e compreender 0 pensamento
cientifico diante dos diversos obstaculos encontrados.

- Producéo interdisciplinariedade nos conteudos, proporcionando exemplares a
serem trabalhados;

Durante os estudos histdrico-epistemolégicos de alguns conteudos, observamos o
processo dindmico de evolucdo de tal conhecimento e a sua importancia para outras ciéncias.
Muitas vezes ndo sabemos como trabalhar conceitos num contexto multidisciplinar, o que requer
uma maior aproximacdo da Histéria de nossa disciplina, para que as inter-relacdes e as
integracOes se revelem ao longo desse processo da construgdo do conhecimento.

- Promocéo de debates sobre valores cognitivos da ciéncia;

Ha diversos subeixos da filosofia que podem ser estudados, como a epistemologia, a
estética, l6gica, entre outros. Os valores cognitivos da ciéncia podem ser estudados e adequados
aos contetdos e contextos, fundamentando discussdes a fim de promover a atividade cientifica.
Tal estudo axioldgico enriquece a formacdo dos professores e corrobora com a demanda de um
professor mais preparado para o ensino e aprendizagem.

Apresentamos algumas tendéncias filosdéficas da matematica que influenciaram e ainda
influenciam nas concepcdes dos professores a respeito da natureza do conhecimento matematico,
com o intuito de colaborarmos com um texto que trata de algumas tendéncias filosoficas da
matematica, para entendermos a evolucdo do pensamento matematico longo da historia.

Partimos da Filosofia da Matematica, pois o conhecimento dessa visdo mdaltipla da
Matematica demonstra que o professor, ao tomar conhecimento das tendéncias filosoficas, passa
a compreender sua disciplina ndo como uma simples linguagem, apropriada pelo professor de
qualquer forma; sendo aplicada como um mero conjunto de formulas, sem uma visdo de mundo



que fundamente sua acdo docente. Entendemos que o dominio da matematizacdo da natureza
implica numa discussdo teodrica dos valores cognitivos da Ciéncia que constituem cada
concepcao filosofica.

Esta pesquisa sobre a Filosofia da Matematica contempla autores como DAVIS e
HERSH, STRUIK, PONTE, BOAVIDA, entre outros, conhecidos por trabalhos que discutem a
Filosofia da Matematica.

Nas discussdes sobre a filosofia da Matematica estd o platonismo, que para esse, a
matematica é imutavel, ndo foi criada, pois tudo existe, 0s objetos matematicos em um reino de
idéias independentes da experiéncia dos sentidos. Para Platdo, a matematica existia num reino de
verdades absolutas e universais. A Razdo, percebida da melhor maneira na matematica, era a
faculdade que permitia ao homem conhecer o Bem e o Divino, influenciando a concepgéo de
mundo de Platdo. O realista supfe que os objetos tém propriedades proprias que existem
independentes do sujeito. Este se limita a descobri-la.

Se analisarmos do ponto de vista platonista, deparamos atualmente com profissionais da
matematica que consideram a matematica como verdade absoluta, sem erros ou falhas, livres de
duvidas, como se fosse a unica disciplina que deveria ser ensinada. O platonismo ainda é
acreditado por quase todos os matematicos, ndo de forma consciente para o professor, que
normalmente desconhece a tendéncia platonista, mas traz de forma implicita concepgdes e acbes
que ilustram essa tendéncia.

Outra tendéncia filoséfica é o racionalismo. Dos matematicos racionalistas, podemos
citar: Espinosa, Descartes e Leibniz. Para estes, a matematica era o melhor exemplo para
confirmar a visdo do mundo, por meio do qual as verdades podiam ser conhecidas independente
da observacdo. Por outro lado, a concepcao idealista insiste em que toda a realidade matematica
é condicionada pelas construcdes dos matematicos que inventam esta realidade.

O racionalismo foi perdendo sua forga pelo empiricismo - a experimentacdo e a
observacao possibilitaram o progresso das ciéncias da natureza como Unicos meios legitimos de
obter conhecimento, afirmando que o conhecimento tinha por base a observacdo. Embora o
conhecimento matematico era a excecdo de tal regra. Os trabalhos de David Hume defendiam
que ndo conhecemos nem o espirito, e que as experiéncias reduziam-se a um conjunto de
sensacOes, daquelas que temos experiéncia imediata.

O mito de Euclides foi 0 maior suporte da filosofia metafisica e até 0 meio do século
XIX era inquestionavel e este muito bem firmado entre os matematicos quanto entre os filosofos.
O mito de Euclides € a crenca segundo a qual os livros deste autor contém verdades acerca do
universo que sao claras e indubitaveis, uma vez que chegam ao conhecimento certo, objetivo e
eterno a partir de fatos evidentes por si proprios e procedendo através de demonstracoes
rigorosas. Foram trés as escolas em filosofia da matematica que tentaram encontrar bases seguras
para matematica: logicismo, o construtivismo e o formalismo, gerando um progresso na propria
matematica.

O logicismo iniciado por Frege, Russel e Whitehead, que baseava toda a matematica
nos alicerces da deducdo légica partir de um pequeno nimero de conceitos e principios de
natureza puramente logica. A interpretacdo logica tentava tornar a matematica segura
transformando-a em uma tautologia. Na obra os Principia Mathematica (3 vols., 1910-1913), foi
consagrado o auge do logicismo. O logicismo abalou-se depois de Russel confrontar os
paradoxos, questionar a matematica, marcando nesta ciéncia um periodo critico na filosofia da
matematica.

Foi David Hilbert o precursor do formalismo, que segundo esta concep¢do a matematica
esta livre de duvidas ou erros possiveis, pois 0 processo das demonstracdes rigorosas e deducéo
ndo deixam falhas ou omissdes, é a ciéncia objetiva, das deducdes formais, dos axiomas e dos
teoremas. Seus enunciados ndo tém conteldo, e o uso de figuras, diagramas ou de imagens é nao
matematico e desnecessario.



A interpretacdo formalista tentava tornar a matematica segura, introduzindo uma
linguagem formal, partindo dos axiomas, garantindo consisténcia. O método formalista
caracterizava a matematica a um jogo finito, com um sistema infinito de formulas definidas de
modo finito. O jogador nunca deve cair em contradi¢des do tipo 0 =1. Esta questdo conduziu a
uma area de pensamento chamada metamatematica, eliminando as inconsisténcias, os circulos
viciosos, prop6s uma nova forma de anélise matematica. O formalismo hilbertiano também foi
abalado diante da descoberta dos teoremas de incompletude de Godel. As trés escolas
dominantes afirmam que a matematica ndo é aberta a falsificagdo empirica, nem estavam
interessados na historia da matematica, que para eles nada podia lhes acrescentar.

A filosofia da matematica tomou outro caminho dos estudos, passando a questionar
cada vez mais a atividade matematica e adquirindo interesse na histéria da matematica e de sua
importancia para a reflexao filosofica.

Na filosofia da ciéncia, o positivismo I6gico tem uma ligagdo muito forte a filosofia da
matematica, durante os anos 40 e 50 foi 0 auge e até hoje seus efeitos sobrevivem. O positivismo
l6gico considera a ciéncia unificada, um Unico método dedutivo, um vocabulario cléssico,
considerando a matematica ndo como uma ciéncia, mas uma linguagem para outras areas. A
formalizacdo era defendida como objetivo para todas as ciéncias.

Enquanto a filosofia da ciéncia se transformava, a filosofia da matematica permaneceu
estagnada neste periodo. Porém foi com os avancos da filosofia da ciéncia que os fundamentos
da matematica ganharam um novo sentido.

Na filosofia da matematica desenvolveu uma outra tendéncia, retornando ao concreto e
ao aplicavel, com relatos filosoficos do desenvolvimento da matematica e 0 exame dos efeitos
sobre ela, dando a oportunidade de confrontar, esclarecer incertezas sobre o significado da
pesquisa matematica.

Popper, um filésofo da ciéncia ao afirmar que uma teoria cientifica nem sempre pode
ser considerada verdadeira, transformou a maneira de pensar sobre o conhecimento cientifico,
afirmando que as teorias cientificas ndo sdo deduzidas indutivamente de fatos, que podem ser
observadas e passiveis de serem refutadas. Sobrevivendo a tais testes, adquire certo grau de
credibilidade.

Assim, Lakatos, um filésofo da matematica e seguidor de Popper, foi quem abordou um
novo pensamento do qual denominamos a matematica informal de construtivista. Para ele, a
matematica é uma ciéncia, quase empirica, por admitir falsificadores potenciais. No seu trabalho
“Proofs and Refutations” (Provas e RefutacBes) apresentou um diélogo entre professor e alunos,
partindo do conteldo matematico para o debate, discussdes e choque de opinibes. Para ele, a
matematica é falivel, cresce por meio das criticas e sucessivas correc@es de teorias, nem sempre
livre de erros. No mesmo sentido de Popper, a matematica informal cresce por um processo de
criticas sucessivas, de refinamento de teorias e do progresso de teorias novas e conflitantes.

A matematica construtivista que Lakatos propunha ser o processo de crescimento e
descoberta, levando a algumas questdes a respeito das concepgdes que temos como professores,
por exemplo: 0 que sabemos em matematica e como o sabemos? Sdo questbes que Lakatos
abordou atacando o formalismo, que ndo se preocupava com ensino e que dissociava afastando a
historia da matematica da filosofia da matematica.

A abordagem de Lakatos foi precursora da utilizada atualmente por professores
construtivistas buscam constantemente metodologias diferenciadas para que o aluno aprenda.
Embora o didlogo no trabalho Lakatos fosse considerado sofisticado em conhecimento
matematico, tratando-se de uma andlise epistemologica, os professores podem abordar o
contetido, procurando promover discussdes na sala, levantar questdes para o0s alunos interagirem
e argumentarem. Ha outros professores ainda afetados pelo formalismo, ndo aceitam outras
formas de raciocinio diferentes dos formais, nem controvérsias no conteddo da matematica.



Atualmente a moderna filosofia da matematica busca compreender a matematica,
considerando-a falivel, aberta aos questionamentos e confrontos, na perspectiva do
desenvolvimento historico inerente ao processo de construcdo do conhecimento humano.

H& quem discute a natureza do conhecimento matematico, considerando-o como
instrumento e ndo como uma ciéncia. Reflexdes como estas, nos levam a Filosofia da Educacéo
Matematica. O professor precisa refletir de forma consciente e critica sobre a natureza do
conhecimento matematico, pois suas concep¢fes muitas vezes implicitas, influenciam na sua
atividade docente e cabe ao professor mobilizar-se para desenvolver o saber historico e filoséfico
de sua disciplina.

Nesse sentido, constatamos que a Filosofia da Ciéncia e suas concep¢des influenciam na
visdo filosofica dos matematicos, e contribui para que o professor compreenda sua disciplina,
fornecendo elementos para uma formacéo docente mais qualificada.

CONSIDERACOES FINAIS:

O conhecimento sobre esses saberes fundamenta e justifica, de modo contemporéaneo, a
presenca da Historia e Filosofia na Educacdo Matematica. Por meio da abordagem, refletimos
gue se nos nos reportassemos ao estudo epistémico de nossa disciplina, debatendo sobre fatos
historico-filoséficos como meios de comprovar nossas concepcgoes, de olhar para o problema da
natureza do conhecimento cientifico por enfoques diferenciados, imaginando-nos inseridos no
contexto de cada época estudada, poderiamos lecionar melhor os contetdos especificos,
contribuindo de maneira significativa para o desenvolvimento da disciplina adequada para a
nossa realidade.

Investir numa postura de professor investigador, no saber ensinar, dominar o contetdo,
ser criativo e fazer sua aula um portal que explore novas possibilidades, novos olhares para a
ciéncia, sao pertinentes ao trabalho do bom profissional preocupado com a evolugédo dessa e suas
implicagdes na cultura humana.

Para isso, pesquisadores e estudiosos nesta area devem direcionar seus esforgos para o
fomento de materiais didaticos que sirvam de apoio para suas aulas e tornando-se
fundamentalmente para os professores, como facilitadora da construcdo da identidade
profissional.

Inseridos nessa perspectiva, nds educadores devemos estar preparados para dar discutir
e refletir como melhor trazer estes conteudos para dentro do curriculo escolar, procurando
mostrar a sua importancia e abordar os conteddos de matematica com o suporte metodolédgico
mais adequado possivel.

O professor levara o aluno a construir os conhecimentos, habilidades e atitudes, criando
condigdes em sala de aula, promovendo o debate, a argumentacdo, como atividade da educacao
cientifica, assim procuramos ao longo de nossa pesquisa, apresentar resultados bastante
satisfatorios no campo educacional.

Debater sobre fatos historico-filosoficos prové meios de comprovar concepcdes, de
olhar para o problema da natureza do conhecimento matematico por enfoques diferenciados,
contribuindo de maneira significativa para o desenvolvimento da disciplina adequada a nossa
realidade.

A investigacdo historico-filosofica da ciéncia é tdo importante para a compreensdo dos
fatos na evolugdo do conhecimento, bem como para o presente. Buscamos na formacgdo de
professores, essencialmente, o auto-reconhecimento como produtores de conhecimento,
promotores da discussdao cientifica, que facam uma interpretacdo competente, sistematica e
organica da realidade, lutando por um projeto educacional formador de cidadania.
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