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Resumo

Este trabalho tem a finalidade de analisar como a comunidade disciplinar de ensino de Quimica
estabelece uma identidade e uma cultura particular, e conseqiientemente uma politica cultural.
Com base nos discursos dos pesquisadores de ensino de Quimica, argumento que a comunidade
disciplinar de ensino de Quimica funciona como uma comunidade de pensamento, a qual
possui a “autoridade” para defender determinado conhecimento quimico em um dado contexto
socio-histérico. Como comunidade de pensamento, ela autoriza e legitima as concepcdes e as
relacbes nas quais estd alicercada constituindo valores, normas e visdes de mundo que
demarcam a sua identidade cultural. Sdo os significados e os sentidos produzidos por essa
comunidade de pensamento, associados aos processos de recontextualizacdo e de hibridismo,
gue constituem a politica cultural da comunidade disciplinar de ensino de Quimica.
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Abstract

This paper analyses the identity and culture of discipline community of Chemistry Education. |
argue that this identity and culture produce a cultural policy. Based on researches discourses of
Chemistry Education, we also argue that discipline community of Chemistry Education
functions as a knowledge community who has an authority to defend a knowledge in a context.
As a knowledge community, the Chemistry Education researches authorize and legitimize
conceptions and relationships what constitute values, rules, world visions, that are a cultural
identity. So, the cultural policy of discipline community of Chemistry Education is produced
by recontextualization and hybridism.
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INTRODUCAO

Inicio este trabalho® partindo da perspectiva de que vivemos em um mundo
multicultural. Entendo que todo individuo ou grupo tem a sua identidade cultural, a qual esta em
constante dialogo com as outras culturas.

O campo educacional ndo foge dessa perspectiva, ele € na verdade um caldeirdo cultural
na medida em que grupos e individuos totalmente diferentes entre si trabalham trocando
experiéncias e tecendo variadas relagdes, ressignificando concepcbes e construindo novas
significagoes.

Num mundo no qual a revolucdo tecnoldgica e cientifica vem transformando, de
maneira cada vez mais rapida, os modos de vida da sociedade bem como as formas de producéo,
circulacdo e apropriagdo do conhecimento, o campo educacional tenta lidar com essa pluralidade
de identidades culturais, com a diversidade e com a diferenca. A velocidade de informacdes, a
demanda de um novo tipo de profissional, as relacGes entre sociedade e ciéncia, a enchente de
aparatos tecnoldgicos, entre as muitas questbes presentes no momento atual, provocam um
atravessamento das diversidades e das diferencgas existentes, e geram uma inquietacdo constante
tanto para alunos como para professores.

Candau (2006) aponta que é preciso o reconhecimento da prépria identidade cultural,
articulando a dimensdo pessoal e coletiva, e identificando os processos de hibridacdo e de
negociacdo, a fim de que se possa entender o mundo multicultural. A autora chama a atengéo
para a pouca consciéncia que temos dos processos socio-culturais e historicos na construcédo de
nossas identidades bem como do cruzamento de outras culturas presentes nesses Processos.
Como, na maioria das vezes, ndo percebemos as diversas relacfes e articulacbes nas situacdes
vividas bem como os seus desdobramentos sociais, culturais, historicos, politicos e econémicos.

Autores como Stuart Hall defendem que a cultura constitui-se um elemento de maior
relevancia para a compreensdo das transformacdes que ocorrem hoje, principalmente as politicas:

Por bem ou por mal, a cultura é agora um dos elementos dindmicos - e mais
imprevisiveis - da mudanca histérica no novo milénio. Nao deve nos surpreender, entao,
que as lutas pelo poder sejam, crescentemente, simbolicas e discursivas, ao invés de
tomar, simplesmente, uma forma fisica e compulsiva, e que as préprias politicas
assumam progressivamente a feicdo de uma politica cultural. (Hall, 1997: 97)

Nesse sentido, na medida em que a promocgdo das politicas educacionais nas duas
ultimas décadas assume uma énfase particular para as ditas ciéncias exatas, a Biologia, a
Quimica, a Fisica e a Matematica, pois 0s conhecimentos dessas areas sdo considerados
imprescindiveis para o desenvolvimento tecnoldgico e cientifico, a cultura desses campos
curriculares também ganha destaque.

Logo, o estudo das identidades culturais desses campos curriculares e dos processos que
as constituem torna-se importante uma vez que podemos compreender melhor as articulagdes
estabelecidas em funcdo dessas mudancas do novo milénio. A pluralidade de questdes a
considerar e as diferencas existentes em cada campo disciplinar direcionam as énfases e também
os silenciamentos de cada area e, conseglientemente, dos sujeitos que fazem parte dela. Por
exemplo, a identidade cultural da comunidade disciplinar de ensino de Quimica é formada por
diversas questdes que perpassam o seu campo e os individuos pertencentes a ele, mas também é
formada pelos inimeros dialogos que estabelece com as culturas mais diversas, como a cultura
popular, a cultura cientifica ou as culturas de outros conhecimentos.
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Assim, a finalidade deste trabalho € analisar como a comunidade disciplinar de ensino
de Quimica configura a sua cultura escolar, como o conhecimento quimico se constitui uma
producéo cultural na sociedade contemporanea e, conseqiientemente, uma politica cultural.

A CULTURA COMO PROCESSO SOCIAL E POLITICO

Segundo Morin (1981), a cultura é um corpo complexo de normas, simbolos, mitos e
imagens que penetram o individuo em sua intimidade, estruturam os instintos, orientam as
emocdes. Para ele, os individuos se reconhecem como participantes dos simbolos, mitos, normas
e codigos que a cultura Ihe oferece, e a0 mesmo tempo assumem a cultura como algo seu, como
se todos os simbolos, mitos, normas e codigos fizessem parte da sua realidade interior (da sua
natureza). Por isso, Morin destaca que a cultura trabalha sempre com duas dimensdes, o real e 0
imaginario, 0s quais estdo intimamente relacionados e irdo constituir a subjetividade de cada
individuo.

Nesse processo a cultura apresenta-se como resultado de uma série de relagdes que
estabelecem inimeros significados e sentidos os quais podem se apresentar ora coerentes, ora
contraditérios, ora frageis. Desta forma, argumento que o termo cultura deve ser pensado nédo
como um todo uniforme, impenetravel e estatico, mas sim como um conceito/espaco que é
constituido e atravessado por outras visdes e relacbes externas a ele, sempre em constante
didlogo e mudanca.

Canclini (2005) chega a uma definicdo de cultura com a qual tenho simpatizado:

Pode-se afirmar que a cultura abarca o conjunto de processos sociais de significacéo ou,
de um modo mais complexo, a cultura abarca o conjunto de processos sociais de
producdo, circulagéo e consumo da significacéo na vida social. (Canclini, 2005: 41)

Esses processos sociais de significacdo englobam sujeitos, contextos, discursos e
objetos, englobam as relagdes mais diversas e contraditorias, as questdes sociais, econdmicas,
politicas e filosoficas. Logo, os significados produzidos pela cultura serdo igualmente diversos e
complexos, uma vez que a producdo, a circulacdo e o consumo desses significados dependem da
sua apropriacao, reterritorializacdo e resignificagéo pelos diferentes sujeitos e contextos.

Dessa forma, a cultura configura-se como uma “teia de significados” como defende
Geertz (1989), como um sistema ou como uma rede interligada. Sendo uma rede, a cultura
estabelece relagdes/vinculos com questdes como poder, controle, economia, tecnologia,
producéo e mercado. Uma rede complexa e, portanto delicada.

Nesse sentido, pensar a cultura como processo social de significacdo envolve
compreendé-la também como um processo politico, como um espaco de contestacdo, lutas e
transformacdes (Giroux, 1999) ou como um espacgo simbolico em que se articulam identidades
em meio a interagdes, lutas e hostilidades constantes (Macedo, 2004: 127). Tal processo politico
baseia-se na busca pelo poder como também pelo reconhecimento social de seus significados.

Pensar na cultura como uma “teia de significados” e como um espaco de lutas e
contestacdes significa entender que ela € formada por relagdes/vinculos mais ou menos frageis.
A cultura ndo € estavel ou imutavel. Essa questdo é destacada por Hall (2003) quando ele trata da
desestabilidade da cultura. O autor afirma, em um sentido historico amplo, que as culturas tém se
tornado mais hibridas como resultado da globalizagdo. As culturas deixam de ser doutrinas,
muitas vezes consideradas como auto-suficientes, fundamentais e superiores, para serem uma
questdo a mais, para fazerem parte de uma relagdo dialégica mais ampla com “o outro”. Os
individuos recorrem aos vinculos, aos simbolos e as estruturas nas quais estdo inseridos a fim de
darem um sentido ao mundo, sem serem rigorosamente atados a eles em cada detalhe de sua
existéncia (Hall, 2003: 74), configurando uma acao politica especifica.

Em outras palavras, posso dizer que a cultura torna-se mais hibrida (mais diversa, mais
complexa) na medida em que € constantemente atravessada por todas as questdes que a



influenciam. Por exemplo, a cultura cientifica ndo é determinada somente pelo conhecimento
cientifico (producdo, circulagdo e consumo), nem mesmo pela identidade da comunidade
cientifica, ou até pelos aparatos que ajuda a desenvolver. A cultura cientifica € configurada
também por questdes econdmicas, politicas ou filoséficas, fazendo com que os seus sistemas de
referéncia, normas e valores sejam negociados continuamente, possibilitando os sentidos mais
diversos.

Dessa forma, a cultura cientifica atual ndo pode ser entendida como a mesma do seculo
passado, pois as questdes que a constituem e a influenciam ndo sdo mais as mesmas. De modo
semelhante, a cultura cientifica ndo é vista igualmente por diferentes grupos, como é o caso das
diferentes comunidades disciplinares em ensino, uma vez que nao compartilham os mesmos
simbolos, normas e finalidades. No entanto, essas diferentes concepc¢des ou visdes dialogam e
negociam continuamente estabelecendo os mais variados sentidos.

Canclini, citando Hall, argumenta que um dos méritos da hibridacdo ¢é ela minar as
formas binarias de pensar a diferenca (Canclini, 2003: 114), uma vez que a diferenca sempre se
estabelece em fungéo do outro e que o hibridismo negocia um processo cultural de uma diferenca
que desliza permanentemente dentro da outra. Dessa forma, nenhum grupo ou nenhuma cultura
permanece mais dentro dos seus limites, o que refor¢a a idéia da cultura como uma “teia de
significados”.

A articulagdo dos diferentes culturais, superando as suas identidades e seus discursos
originais e/ou iniciais, fornecem os “entre-lugares” (Bhabha), 0os espacos necessarios para a
producdo de novas identidades, de novos significados e de novos sentidos, sejam eles
consentidores ou contestadores. Segundo Dussel (2002), a hibridacéo opera articulando modelos
internos e externos bem como articula também as diferentes tradi¢des e discursos, criando assim
novos sentidos para as novas equivaléncias.

Em outras palavras, o carater hibrido da cultura pode ser entendido como resultado de
um duplo processo: primeiro, do processo de deslocamento de questdes e relagcdes de origem (no
caso de concepgdes, valores, simbolos, normas) de determinado contexto ou campo, e segundo,
do processo de recolocacéo e resignificacdo dessas em outras questdes e relacdes.

Esse duplo processo de deslocamento e de recolocacdo e ressignificacdo produz
sentidos diversos os quais estardo sujeitos aos processos de interpretacdo e de lutas, podendo ser
comparados aos processos de recontextualizacdo de Bernstein. O autor afirma que quando um
texto € apropriado, ele, em geral, sofre uma transformacédo antes de sua recolocacdo, na medida
em que foi retirado de seu local original, selecionado, simplificado, condensado e elaborado
sendo por fim reposicionado em um novo local e refocalizado. Nesse processo, 0 texto ndo €
mais 0 mesmo, pois o0s sentidos e as articulagdes s&o novos.

Com base nessas consideracGes entendo que as comunidades disciplinares, por
intermédio dos pesquisadores em ensino e dos professores das disciplinas escolares, atuam
difundindo discursos e visdes de mundo, o que contribui para a constru¢do da identidade da
comunidade disciplinar. Tais discursos e visdes sao apropriados, recontextualizados e associados
a outros discursos e contextos, de acordo com os interesses e as finalidades do contexto sécio-
histrico em questdo, constituindo uma rede de significados ampla e complexa bem como uma
politica cultural especifica.

E preciso ressaltar que a comunidade disciplinar, tal como a disciplina escolar, ndo é
apenas uma subdivisdo do conhecimento, mas uma constru¢do socio-historica que associa
tradicGes de pensamento, praticas organizadas, visdes de mundo, discursos e sujeitos, visando ao
atendimento de determinadas finalidades sociais (Goodson, 1997, 1999). Dessa forma, a
comunidade disciplinar distribui, pelas suas praticas e propostas curriculares, determinadas
concepcdes e consensos que influenciardo tanto os professores disciplinares como os discursos
sociais mais diversos.

A investigacdo e a analise da producdo de politicas no contexto disciplinar, em qualquer



disciplina, deve levar em consideracdo a complexidade de relacdes e interesses que se constituem
na sua construcdo. Os individuos pertencentes a um determinado grupo disciplinar participam de
outros contextos, estabelecendo dialogo como os discursos mais diversos. Assim, a producao de
politicas pelo contexto disciplinar ndo envolve somente a comunidade disciplinar em questao,
mas também toda a rede de relagdes que influenciam na producdo de significados por essa
comunidade.

Nesse sentido, a compreensdo de uma determinada cultura disciplinar deve levar em
consideracdo todas as questdes até aqui tragadas. Argumento que a cultura do conhecimento
quimico corresponde a um processo historico e social, o qual articula discursos, valores, normas
e simbolos circulantes em varios campos da sociedade. Uma cultura que estd sujeita a
recontextualizacdo e ao hibridismo, que é ao mesmo tempo um espaco de contestacdo e
transformacdo como também um espaco de pertencimento.

O CAMPO DE ENSINO DE QUIMICA

Entender a politica cultural de um determinado grupo envolve compreender ndo s 0s
valores, normas, discursos e historia dos sujeitos e do contexto que o constitui. E preciso
entender como essas questdes sofrem influéncia de outros contextos e sujeitos, estabelecendo
relacdes por vezes delicadas.

Nesse sentido, ao me propor estudar neste trabalho como a comunidade disciplinar de
ensino de Quimica tem configurado uma cultura do que é o conhecimento quimico e como atua
na producdo de politicas, preciso situar inicialmente o contexto e os sujeitos desse campo assim
como o contexto sécio-historico e os diversos discursos que o atravessam e o interpenetram.

O campo de ensino de Quimica teve inicio com a criacdo do Departamento de Quimica,
em 1934, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo. Entretanto,
somente a partir de 1978, por ocasido da 12 Reunido Anual da Sociedade Brasileira de Quimica
(SBQ), houve uma significativa mudanca /valorizacdo desse campo de modo que abrisse um
espaco na comunidade quimica para estudos e pesquisas em ensino de quimica (Schnetzler,
2002: 17). Tal valorizacdo foi marcada pelas crescentes pesquisas em ensino de Quimica entre
as decadas de 1960 e 1980, resultado das reflexdes e das criticas aos movimentos de reformas
curriculares ocorridos na mesmo periodo. Algumas das bases desses movimentos consistiam na
visdo empirista da ciéncia, na énfase do uso do laboratério para a introducdo e exploragdo de
problemas utilizando uma abordagem quantitativa e estatistica dos resultados, na énfase em
estudos de caso com abordagem qualitativa, em contribuicGes da psicologia cognitivista e nos
processos de aprendizagem, no papel da linguagem na construcdo de conceitos e na mudanca
conceitual.

Dez anos mais tarde (1988) era criada a Divisdo de Ensino na Sociedade Brasileira de
Quimica, fruto da crescente discussdo sobre o ensino de Quimica nos diversos encontros da area.
Também foi em um desses encontros que surgiu a proposta de criar uma revista que pudesse
subsidiar o trabalho, a formacéo e a atualizagdo de professores e professoras e ainda suscitar
debates e reflexdes sobre 0 processo de ensino e aprendizagem de quimica (QNEsc, 1995: 2).

Assim, em maio de 1995 era lancada a revista Quimica Nova na Escola, um projeto
financiado pelo Sub-Programa para a Educacdo em Ciéncias (SPEC) do PADCT-CAPES. Tal
iniciativa foi importante, conforme ressalta Mortimer, na medida em que ajudou a criar e
consolidar uma comunidade brasileira de Educacdo em Ciéncias (Mortimer, 2004: 4). Cabe
ressaltar que, a partir da década de 1990, o avanco cientifico-tecnoldgico possibilitou uma
valorizacdo das ciéncias exatas influenciando as a¢bes do governo na composi¢cdo das politicas
curriculares, principalmente para o ensino medio. A criagdo da revista Quimica Nova na Escola
encontra-se nesse contexto.

O rapido panorama aqui tracado mostra que a comunidade disciplinar de ensino de
Quimica é relativamente nova, considerando que as discussdes e as idéias sobre o ensino de



Quimica avangaram somente em quase trinta anos. Mostra também em que marco sécio-historico
estd inserida possibilitando entender as inimeras relagbes e discursos que perpassam essa
comunidade disciplinar.

Com relacéo aos sujeitos-atores que constituem a comunidade de ensino de Quimica,
Schnetzler destaca o numero reduzido de pesquisadores nessa area. Segundo a autora, em
pesquisa realizada de 1971 a 2001, em varias universidades brasileiras, existiam 77 mestres e 32
doutores em educacdo quimica. No entanto, no ano de 2002, apenas 13 doutores estavam
envolvidos com a orientacdo e formacéo de professores.

Esse quadro mostra como as discussdes sobre o ensino de Quimica sdo restritas também
pelo pequeno nimero de pesquisadores-formadores 0s quais sdo de extrema importancia para o
desenvolvimento da area, na medida em que sdo formadores de opinido, em que estabelecem
relacdes em contextos diversos, criam e recriam os cddigos, as normas e 0s rituais peculiares do
campo disciplinar, produzindo com isso inUmeros sentidos na sociedade.

Mas como uma area relativamente nova, com um pequeno numero de pesquisadores
consegue configurar a cultura do que é o conhecimento quimico?

Defendo que a comunidade disciplinar de ensino de Quimica funciona como uma
comunidade de pensamento, a qual tem o poder de impor discursos e visdes de mundo
particulares na sociedade (Antoniades, 2003). Em outras palavras, € a comunidade disciplinar de
Quimica que possui a “autoridade” para defender determinado conhecimento quimico em um
dado contexto sdcio-histérico. A comunidade disciplinar de ensino de Quimica, por intermédio
de suas praticas e propostas curriculares, promove o reconhecimento social de sua “autoridade” e
a afirmacdo do conhecimento quimico. Entretanto, ndo se pode esquecer que esses discursos e
visdes de mundo *“autorizados” e legitimados pela comunidade disciplinar estabelecerdo diversas
relacBes em cada contexto, o que pode promover o reforco de suas idéias ou a criacdo de novos
discursos e visdes, combinados ou ndo. Essa comunidade de pensamento constitui a identidade
cultural do campo disciplinar estabelecendo um conjunto de processos de significacdo nos
contextos mais diversos.

Os discursos, valores, normas, simbolos, tradicbes da comunidade de ensino de
Quimica, autorizados e legitimados, contribuem para a configuracdo do conhecimento quimico
como produto cultural. Mas de que forma a comunidade de ensino de Quimica estabelece uma
politica cultural? Como a comunidade disciplinar de Quimica colabora para a valoriza¢do do
conhecimento quimico na sociedade hoje e como torna-se/configura-se um tipo de cultura?

Para entender como a comunidade disciplinar de ensino de Quimica colabora, constitui
e configura uma identidade e uma cultura particular, passo agora a analisar os discursos sobre o
conhecimento quimico.

CONHECIMENTO QUIMICO E POLITICA CULTURAL

A identidade do campo disciplinar de Quimica ou do conhecimento quimico é associada
muitas vezes a figura do cientista maluco ou de algo contréario a natureza, como algo preciso,
comprovado experimentalmente, logo, verdadeiro e neutro. Essas associa¢des trabalham com os
dois aspectos de cultura que Morin destaca, o real e o imaginario. A figura do cientista ndo
representa a identidade do campo disciplinar da Quimica mas ela estd fortemente presente no
contexto social; 0 conhecimento quimico pode estar relacionado a construcédo e a reconstrucdo da
natureza, e ndo s6 com questdes nocivas a natureza; o conhecimento quimico ndo € um objeto
natural e inquestionavel, ao contrario, o conhecimento quimico é fruto de uma construcéo
humana coletiva, a qual permite legitimar seus saberes e intencdes perante a sociedade, nao
sendo isentos de neutralidade nem obrigatoriamente verdadeiros e definitivos.

Nessa perspectiva, o entendimento do conhecimento quimico como produto cultural se
configura pela produgéo de diferentes significados nos variados contextos por onde transita e
estabelece ligacbes. A rede de significados produzida pelo conhecimento quimico necessita



dialogar e negociar com outros produtos culturais (outros conhecimentos, outros contextos)
como forma de se diferenciar, valorizar e legitimar na sociedade.

Assim, a defesa do conhecimento quimico adquire um sentido a mais para a
comunidade disciplinar. E preciso ensinar e difundir o conhecimento quimico como forma de
legitimar e autorizar as concepcdes e as relacbes em que a comunidade disciplinar esta
alicercada, como forma de demarcar a sua identidade cultural.

A associacdo do conhecimento quimico com as questfes sociais € um dos argumentos
mais utilizados pela comunidade disciplinar. Varios pesquisadores em ensino de Quimica
chamam a atencgéo para a diferente leitura do mundo possibilitada as pessoas pelo conhecimento
quimico (Chassot, 1995; Maldaner, 1995; Santos & Schnetzler, 2000). A defesa consiste no fato
de que o conhecimento quimico é um facilitador da leitura do mundo na medida em que permite
que os individuos integrem-se a sociedade de forma mais ativa e consciente (Maldaner, 1995:
15). Chassot argumenta que é preciso formar cidadaos que ndo sé saibam ler melhor o mundo
onde estdo inseridos, como também, e principalmente, sejam capazes de transformar este mundo
para melhor (1995: 45).

Ressaltam ainda que para ser um facilitador da leitura do mundo, o conhecimento
quimico deve rejeitar o rétulo de conhecimento asséptico, dogmatico, abstrato, ahistérico e
ferreteador. E necessario que o conhecimento quimico esteja cada vez mais proximo da realidade
dos alunos e dos professores, configurando uma situagdo mais concreta. Para isso é importante
que se trabalhe com os significados considerados reais e imaginarios do que é considerado como
conhecimento quimico atualmente bem como as suas inter-relagdes.

A comunidade disciplinar de ensino de Quimica também ndo nega que o
desenvolvimento e o avanco tecnolédgico estabelece uma dependéncia cada vez maior com
relacdo ao conhecimento quimico. Dependéncia essa que vai desde a utilizacdo de produtos
quimicos até as inimeras influéncias e impactos em diversos setores da sociedade, como por
exemplo, os empregos e os efeitos das aplicacbes tecnoldgicas. Por esses motivos, Santos &
Schnetlzer defendem que:

é necessario que os cidaddos conhecam como utilizar as substancias no seu dia-a-dia,
bem como se posicionem criticamente com relacdo aos efeitos ambientais da quimica e
quanto as decisoes referentes aos investimentos nessa area, a fim de buscar solucGes para
0s problemas sociais que podem ser resolvidos com a ajuda do seu desenvolvimento
(2000: 47-8).

Os pesquisadores em ensino de Quimica concordam que ndo € preciso ter
conhecimentos especificos de Quimica para que um individuo viva melhor na sociedade. No
entanto, argumentam que o conhecimento quimico € relevante para o exercicio consciente da
cidadania. Ciscato & Beltran apontam a importancia de a aprendizagem de Quimica ser
relacionada as necessidades da sociedade atual:

Ter nogdes basicas de quimica instrumentaliza o cidadao para que ele possa saber exigir
os beneficios da aplicagcdo do conhecimento quimico para toda a sociedade. Dispor de
rudimentos dessa matéria ajuda o cidaddo a se posicionar em relacdo a inimeros
problemas da vida moderna, como poluigdo, recursos energéticos, reservas minerais, uso
de matérias-primas, fabricacdo e uso de inseticidas, pesticidas, adubos e agrotoxicos,
fabricacdo de explosivos, fabricacdo e uso de medicamentos, importacdo de tecnologia e
muitos outros. (apud Santos & Schnetlzer, 2000: 53)

Santos (1996) ressalta que a formagdo do cidaddo ndo envolve apenas o0 ensino dos
conceitos quimicos, mas também os aspectos sociais, politicos e econémicos. A articulacdo do
conhecimento quimico com esses aspectos permite a formacdo de um cidaddo mais ativo capaz
de reconhecer as interacOes existentes nas situacGes vividas bem como de interferir ou
transformar a sua realidade.



Tais concepcdes apresentam influéncias de um movimento de ordem mundial
denominado Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), o qual valoriza a educacdo cientifica do
cidadao preparando-o para tomar decisdes com relacdo aos aspectos cientificos e tecnologicos
assim como para provocar mudangas sociais na busca de uma melhor qualidade de vida.

Essas reflexdes do campo de ensino de Quimica ndo séo exclusivas da area, elas estdo
presentes em diversos outros campos. Na verdade, a valorizagdo da educacdo cientifica decorre
do avango explosivo do conhecimento em todos os campos da ciéncia e das mudancas sociais,
politicas e econdmicas que afetam a sociedade moderna e pds-moderna.

Assim, a configuracdo de um conhecimento quimico mais significativo, ndo pode se
restringir a logica interna da disciplina valorizando exclusivamente as teorias e os fatos
quimicos, mas sim deve relacionar estes a temas sociais mais relevantes, em constante diadlogo
com a ciéncia e a tecnologia, capazes de formar o cidaddo para a compreensao e o uso das
informacges quimicas e para a tomada de decisdes no contexto social no qual esta inserido. Esses
sdo os significados mais presentes nos discursos que representam a identidade cultural da
comunidade disciplinar de ensino de Quimica.

Os discursos curriculares dos pesquisadores em ensino de Quimica colaboram para a
constituicdo de uma politica cultural da sua comunidade disciplinar na medida em que visam
orientar determinados desenvolvimentos simbdlicos e obter consenso para uma determinada
questdo e / ou para uma transformacéo social compartilhada por seus pares. Tal politica cultural é
constituida pelos processos sociais de significacdo nos projetos de formacdo continuada, nos
trabalhos de congressos, na elaboracdo de revistas e livros didaticos, na elaboracdo de propostas
curriculares (oficiais ou ndo), dentre outros contextos. Apesar do pequeno ndmero de
pesquisadores-formadores em ensino de Quimica, eles atuam intensamente na constru¢do dos
significados e dos sentidos que circulam no campo disciplinar e na sociedade uma vez que
participam de diversas atividades que constituem a politica cultural da comunidade disciplinar de
ensino de Quimica.

A produgdo cultural da comunidade disciplinar de ensino de Quimica acontece por
intermédio de articulacBes entre o conhecimento quimico, o conhecimento cientifico e
tecnolégico moderno, e as questfes ligadas a melhoria da qualidade de vida. O conhecimento
quimico se hibridiza na medida em que estabelece essas articula¢fes a fim de buscar um sentido,
uma finalidade para a constituicdo e manutengdo de sua identidade cultural. Essas articulagdes
promovem um lugar de destaque nos debates sociais mais diversos atualmente e acabam
fortalecendo o discurso de que a melhoria na qualidade de vida neste século advém do
desenvolvimento do conhecimento quimico. Destaque esse que se converte em programas
nacionais de incentivo a ciéncia, a cultura e a tecnologia. Tal processo conduz a uma afirmacéo
tanto da importancia do conhecimento quimico quanto da comunidade disciplinar de ensino de
Quimica. N&o se pode esquecer que essa afirmacédo e esse reconhecimento aumentam o prestigio
e o poder conferido a este campo disciplinar os quais serdo utilizados na luta por mais espaco,
mais investimentos e mais status em todos o0s setores da sociedade em que circula.

Nesse sentido, afirmo que os sentidos produzidos nessas relacbes e articulacdes
promovem o consumo e a circulagdo do pensamento disciplinar quimico na sociedade, como
também constituem uma politica cultural especifica para essa comunidade disciplinar de ensino.

Ressalto ainda, que essas articulagbes constituem-se como processos hibridos,
negociados continuamente em uma sociedade em constante mudanca. Articulagfes complexas e
extremamente delicadas para a comunidade disciplinar de ensino de Quimica que tenta ndo cair
na questao do “ornamento cultural”, no qual o conhecimento quimico serviria apenas para que 0s
individuos fossem chamados de letrados em ciéncias, nem na questdo da supervalorizacdo
cientifica, no qual o conhecimento quimico teria um fim em si mesmo.
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