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Resumo

A reflexdo sobre a prética da transversalidade teeme questionamento da formacgéo
do professor. Diante da visao disciplinar, 0 qupeseebe € um saber construido sobre
um processo fragmentado em que o sujeito é sepadadmbjeto. A pesquisa
contemplou anélise de curriculos de duas instiasigiiblicas de ensino superior que
formam licenciados em Ciéncias: a Universidade edo Amazonas (UFAM) e a
Universidade do Estado do Amazonas (UEA). Portantpyocesso de formacédo de
professores dos cursos de Licenciatura em Ciémpagsa contemplar interacdes e
interdependéncias, sentidos e convergéncias, nggdss de uma construcao coletiva,
sem a qual dificilmente se podera perceber e eatendimensdo complexa do processo
educativo. Dessa forma, a pesquisa, a partir dalada selecionada, visou resignificar
o curriculo indicando a Educacdo Ambiental comoaesplegitimador para a
implementacéo da pratica da transversalidade maafgio dos professores de Ciéncias
do Ensino Bésico no contexto amazonico.

Palavras-chave: Formacao de professores, Transversalidade e Emsn@iéncias,
Educacdo Ambiental e Complexidade.

Abstract

The reflection on the practice of the transversal&sends to the questionamento of the
teacher's formation. Before the vision to disciglinvhich one notice is a knowledge
built on a process fragmented in that the subjsctdparate from the object. The
research contemplated analysis of curricula of taublic institutions of higher
education that form licentiates in Sciences: theleFa University of Amazonas
(UFAM) and the University of the State of Amazorfd&A). Therefore, the process of
teachers' of the courses of Degree formation iresgary Sciences to contemplate
interactions and interdependences, senses and rgences, needs of a collective
construction, without the one which one will diffldly be able to notice and to
understand the complex dimension of the educatipradess. In that way, the research,
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starting from the selected reality, sought resigaif the curriculum indicating the

Environmental Education as space legitimador ferithplementagcao of the practice of
the transversalidade in the teachers' of Scient#s®dasic Teaching formation in the
amazon context.

Keyword: Teachers' formation, Transversalidade and Tegchof Sciences,
Environmental Education and Complexity.

INTRODUCAO

A profundidade da dimensédo da crise educacionaneiada atualmente se
amplia em funcdo da crescente complexidade e exedque dominam os horizontes da
vida contemporanea. O processo ensino-aprendizegmmre aos novos paradigmas da
educacédo para atender a necessaria, compreens@alidade visando interagir com o
cotidiano do cidadao aprendiz.

Diante dessa necessidade, o processo de formacdwotessores, também
precisa contemplar interacbes e interdependéncsasitidos, convergéncias e
necessidades de uma construgéo coletiva, sem alifjadinente se podera perceber e
entender a dimensdo complexa do processo educatwo,como a compreensao da
realidade. Desta forma a presente pesquisa pretered@onder: Como a pratica da
transversalidade vem sendo efetivada na formacgarafessor de Ciéncias? Como a
pratica da transversalidade pode contribuir conorandcdo de professores para o
Ensino de Ciéncias na Amazonia, de modo a atemdedesafios contemporaneos?

O tema precisou ser pesquisado porque a transdadal proposta pelos
Parametros Curriculares Nacionais enfrenta resistéinente a compartimentalizacéo
do conhecimento nas universidades responséaveisfaeieacado de professores, e 0
Ensino de Ciéncias, historicamente, vem incorparaasia preocupacao.

Partindo-se do pressuposto de que o Ensino de i@%pode contribuir para a
melhoria da qualidade de vida na Amazlnia, a ptespasquisa perseguiu como
objetivo geral investigar a pratica da transvedsale na formacdo de professores no
Ensino de Ciéncias na Amazobnia, tomando como bssen@ersidades publicas da
cidade de Manaus.

Quanto aos objetivos especificos visou analisateadéncias do Ensino de
Ciéncias, numa perspectiva histérica, visando o baten a fragmentacdo do
conhecimento, que vem contribuindo para os atuaislgmas com que a humanidade
se defronta, bem como, diagnosticar a pratica alasversalidade na formacdo dos
professores de Ciéncias, como alternativa pardrereamento da crise contemporanea.
Visou elaborar uma proposta para que a praticaratzsversalidade se efetive no
processo de formacao de professores, de modonauéstia educacéo para a cidadania,
tendo como ponto de partida o Ensino de Ciéncias.

Ao final do século XX o Ensino de Ciéncias mant@nmseb um fecundo
distanciamento entre a teoria e a pratica na pamlp conhecimento cientifico.
Apesar de inumeros esforcos de estudiosos da aredwtacdo, em romper com essa
dicotomia para atender a multidimensionalidade rdogsso educativo, o que é sentido,
e percebido é a necessaria compreenséao da reaticadaea aplicabilidade na formacéao
do cidadéo

Sabe-se que um dos objetivos das Ciéncias € estabetlacdes entre a Ciéncia
e a Tecnologia promovendo a disseminacao dos conéetos e a sua aplicabilidade
no dia-a-dia. Com isso, o Ensino de Ciéncias, eampsopositura, tem o desafio de por
o saber cientifico ao alcance de todos, ou sejapdns 0s segmentos sociais oriundos
de classes e culturas, fomentadas em uma perspectiteadora que conduza o homem



a entender e agir cientificamente no mundo, p@mio a qualidade de vida e a
sustentabilidade do planeta.

O conhecimento cientifico, ou seja, o aprendizadotitico e tecnoldgico esta
ligado ao desenvolvimento da humanidade e ao seusbeial, e hoje, no inicio de um
novo século, o0 mundo vive em constantes transfdesgc¢mas, lamentavelmente, o
“fazer pedagoOgico” na escola ndo mudou, porque reituicbes que formam
professores ndo mudaram. Portanto, busca-se snagio de uma formacéo cientifica
pautada na valorizagdo a vida no respeito ao nrelnesate e as diversidades socio-
culturais.

A necessidade de repensar o Ensino de Ciénciasteee despertar com fato
ocorrido em 1957, quando, a antiga Unido Sovidégzeo primeiro lancamento de uma
nave espacial, Sputinik, fendbmeno dado como demawéi de um grande salto do
conhecimento cientifico. A Unido Soviética foi wgtelos paises ocidentais como um
pais de preocupacado devido a seus avancos ciesti@omo afirma Oliveira (2000, p.
118): “O inimigo estava a frente em termos de desenvohtionecientifico e
tecnoldgico”. Com esse evento, fez-se necess&autili todo o processo de producéo
do conhecimento cientifico, inclusive, no Bras#dprfoi diferente.

Os episédios historicos ocorridos como, a Segungexré Mundial, a Guerra
Fria, a Expansdo do Socialismo e a Corrida na Qstagispacial, caracterizaram uma
preocupacdo para 0s paises ocidentais, principtdnmmeara os Estados Unidos que
precisavam desenvolver forcas produtivas nas alea€iéncias, pois, criava uma
percepcéo de derrota frente aos avancos alcancados.

E importante destacar a década de vinte, quandmsil Bnicia o processo de
industrializac@o e de busca para ajustar-se a Ilégi@a mundial, diante de um grande
desafio - promover o desenvolvimento nacional. fatisso, cresce o entusiasmo pela
educacédo, gerando um momento propicio para quawpo gle educadores langasse um
manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova em 198fjosreconhecida por Aranha
(1996) como importante reflexdo e conscientizag@eeducacado, como um problema
nacional. O movimento defendia a reformulacé&o déigm educacional sustentada em
uma pedagogia renovada, tornando-se relevanteoaypacao de repensar o Ensino de
Ciéncias no Brasil.

Nesse contexto historico estdo assentadas diviersd8ncias que priorizavam a
melhoria do fazer pedagodgico. As tendéncias qukeien€iaram profundamente os
processos educativos e, consequentemente o ersiciérttias forama behaviorista
ou comportamentalistg a escola-novistaa ciéncia integrada a construtivista e a
cts - ciéncia, tecnologia e sociedaddo entanto, verificou-se que algumas tendéncias
atendiam aos anseios de uma ordem puramente icargifindustrial, sem nenhuma
preocupag¢do com o0 meio ambiente, com a formac¢amddaao critico e participativo,
capaz de atuar em seu contexto social, econénutiticp e cultural.

PERSPECTIVAS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES DE
CIENCIAS — A PRATICA DA TRANSVERSALIDADE

O Ensino de Ciéncias no Brasil € um campo vastpedguisa em relacdo aos
métodos e procedimentos para ensinar, aprenderpreender e acompanhar as
revolucdes tecno-cientificas de uma sociedade ewa@b processo de globalizacdo. A
propdsito, as dificuldades de formar professore€idacias envolvem precedentes nos
guais se situam inumeras investigacoes nessa éoea, oS curriculos, métodos,
instrumentos pedagdgicos e a pratica do profes€sa@sforco que tem sido feito para
uma melhoria no ensino quanto aos métodos, aindstédico e descontextualizado
porque converge ao ponto crucial do ensino: a foadmalo professor de Ciéncias.



Dentro da funcéo de ensinar Ciéncias tém um pegeomamportante para o seu
desenvolvimento, o professor, que deve buscar @ergps inovadoras de ensino, com
isso, lancar-se além do processo de sua formag@® mBovimento abrira caminhos
para as reflexdes epistemoldgicas das questdesiersegbaseiam os eixos formativos,
como a solida formacéao tedrica e a pratica alia@mmpromisso social, o trabalho
coletivo e a articulacdo entre a formacao inicialoatinuada (CARVALHO; PEREZ,
2006).

Com isso, a necessidade de serem desenvolvidas poyaostas para o Ensino
de Ciéncias, propicia uma abertura para uma dasteaisticas que esse ensino tem
como ponto crucial, a dindmica de contextualizad@® fenbmenos quimicos, fisicos e
bioldgicos, todos contemplados em uma dimensacsegueetende para a compreensao
da vida cotidiana. Nesse sentido, precisam semaatos pressupostos basicos para a
redimensionalizacdo dos curriculos com vista aetoptar a realidade e romper com a
compartimentalizacdo do conhecimento. Segundo kof€i004), a fragmentacdo e a
linearidade continuam marcando o Ensino de Ciémaa®rmacao de professores e na
sua atuacdo em sala de aula em todo territori@naici

Sob esse aspecto, a pesquisa realizada corroladiranacéo, pois se evidenciou
nas universidades publicas do Estado do Amazonas fogumam professores de
Ciéncias, a inércia, o desconhecimento dos nov@ljgenas para a educacéo, tensdes
e, a0 mesmo tempo, movimentos no curriculo natteatde galgar novos horizontes
gue apontam melhorias na pratica pedagdgica paEnsino Basico, a partir da
formacgé&o do professor.

Para Saviani (2008) a educacdo € o motor do delsemento econdmico,
portanto, deve ser oferecida de forma sistematizad@ambito nacional e desenvolvida
com o maior investimento. No Brasil se situa coread® uma das prioridades, 0
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, mas deodéa com um problema central, a
gualidade na educacdo. Com isso, 0 Ministério diec&cdo e Cultura (MEC) lancou
em 2007, o Plano Nacional de Desenvolvimento dec&giio (PNDE), focado para a
gualidade da educacéo, e logo, a idéia de resptnaefio com o slogan “Todos pela
Educacao”, trazendo essa preocupacao para o ojridaidades.

A sociedade foi conclamada a ser parceira nas prapaesenvolvidas para a
aceleracdo no desenvolvimento da educacgdo, visaltdmcar o foco principal, a
gualidade do ensino. Portanto, pensar em qualidadensino, € pensar por exceléncia,
a formacgéo do professor. “A precondicdo para s@iathiveis melhores de qualidade
de ensino € a preparacao dos professores”. (SAVIA008, p, 10).

A formacdo em nivel superior de todos os professquee atuam na Educacédo
Basica em ambito nacional, ganhou destaque pelo MEC maio de 2000, ao
encaminhar o Parecer n°. 009/2001 de 08.05.20@onselho Nacional de Educacéo
(CNE), para apreciacdo de um projeto de Resolugia mstituir as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professararacterizado como “um
conjunto de principios, fundamentos e procedimendosserem observados na
organizagéo institucional e curricular de cadabetérimento de ensino e aplicam-se a
todas as etapas e modalidades de ensino” (BRABNY?)2 A Resolucdo CNE/CP 1 foi
aprovada em 18.02.2002, instituindo as Diretrizagri€ulares Nacionais para a
Formacéo de Professores da Educacdo Basica emsunijvetior, curso de graduacéo
plena.

A estrutura organizacional das diretrizes se furetden nesse conjunto de
normatizacées para ancorar, na organizacdo cuaricwle cada instituicdo,
direcionamentos significativos para contemplar emégdo plena do professor no
ambito de sua profissdo. Com base no foco na quidia educacao a proposta visa
contempla, também, as competéncias a serem esldbsl@a pratica do professor.



As diretrizes deixam claro, a autonomia da ingt&taina constru¢cdo do Projeto
Politico Pedagdgico, porém, as coordenacfes dosogyprecisam reavaliar seus
projetos com objetivo de se adequarem as novaBiziz® Aceitar as perspectiva de
mudancas é uma tarefa desafiadora, porém de sapifs que retomam a avaliagdo de
processos, principalmente na educacdo. O instramtadilitador para atender as
necessidades das mudancas no que tange as propdgtagionais esta centrado no
Projeto Politico Pedagodgico porque ele € o procdssarticulacdo, de significacdo da
acado, que desarticula todo um fenbmeno de intengddisidualistas, propondo
planejamento participativo de amplitude, de tramségbes. (VASCONCELLOS,
2006).

Com a nova LDBEN as reformas ocorridas na formai@® profissionais de
ensino trouxeram mudangas que versam sobre os t@speociais, politicos e
econdmicos, refletidos somente na figura do profegmtes da reforma, o profissional
de ensino era formado por duas modalidades, rdeeldo de segundo grau a partir dos
Institutos de Educacéo, e das atuais licenciatwwasvel superior.

As reformas educacionais trouxeram muitas altesag@ea a vida
dos professores, bem como para sua formacdo. Asangas
socioeconbmicas apresentam novas exigéncias e fapemeles
vivam tempos paradoxais. Por um lado, tém suafataeampliadas,
sdo muito exigidos, mas por outro, nada lhes éoigo em troca. A
carreira continua apresentado as dificuldades emtess ha muito
tempo (LIBANEO, 2005, p. 271).

As Diretrizes Curriculares Nacionais conduziram ssuarientacbes para
contemplar atitudes de mudancas significativas ftguamas perspectivas
interdisciplinares. Porém, a pesquisa identificanéacia na qual se encontram algumas
licenciaturas sobre as acdes interdisciplinaregerade € que a compartimentalizacao
as coloca na condicéo disciplinar, estanques damlada, alimentando a incapacidade
da articulacéo dialogica entre os diferentes culed®rmacéo de professores.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E RESULTADOS

A pesquisa buscou definir ambientes para a imyesdio sobre a préatica da
transversalidade, tanto na formacdo do professorCdncias, no ambito das
universidades publicas no estado do Amazonas, guaatpratica pedagogica em
escolas da rede estadual de ensino de Manaus. Gson foram entrevistados
coordenadores de cursos, relacionados a &rea dwokies Ciéncias, da Universidade
Federal do Amazonas e da Universidade do Estadédmazonas e analisadas as
estruturas curriculares quanto a transversalidadeua pratica na formacdo de
professores. No ambito das escolas estaduais revistas foram direcionadas para 0s
professores de todas as areas do conhecimentmdatusd nono ano do Ensino
Fundamental.

A pesquisa caracterizou-se eminentemente comotafisal. Segundo Bogdan;
Biklen (1994) a investigacao requer do pesquisadmympreensao de tudo que cerca o
universo examinado, com isso, despertando potéhenikds que poderdo estabelecer
uma compreensao esclarecedora para 0s objetivpsgios.

Na investigacdo qualitativa o pesquisador se vate tddo um leque
metodolégico que valoriza o ambiente natural e ipdisés um envolvimento inter-
sociocultural de grande carga valorativa, no agpgaicessual, e no ponto de vista das
pessoas. Com vistas a alcancar resultados sigiifisaa pesquisa qualitativa tende a
analisar os dados de forma indutiva para explieadrienos, ndo a partir de dados
objetivos, confirmando ou refutando hipoteses, ndiante de um processo de



construcéo, a cerca dos dados que ainda serdaadmdetNesse sentido: “A abordagem
gualitativa exige que o mundo seja examinado cdd€ia de que nada é trivial, que
tudo tem potencial para constituir uma pista que permita estabelecer uma
compreensao mais esclarecedora do nosso objectstdéo” (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 50).

Para Minayo (2007), a abordagem qualitativa comgidecontexto historico da
pesquisa, as relagcdes com sua representatividaae,ceencas, percepcoes, opinides e
interpretacdes que o homem faz a respeito de syaeida cotidiana a partir do pensar,
sentir e agir. Esse tipo de pesquisa para ChizZa@0D8), busca vivenciar uma
abordagem dinamica entre a realidade do sujeitaealadade do objeto criando um
vinculo indissociavel entre objetividade e subjdade na relacéo sujeito-objeto.

A ciéncia nao é so0 racionalidade, é subjetividaddwEo o que o termo implica,
€ emocao, individualizacdo, contradicdo, enfim presséo integra do fluxo da vida
humana, que se realiza através de sujeitos indilgdunos quais sua experiéncia se
concretiza na forma individualizada da sua prody&deY, 2002, apud PAZ, 2006, p.
50). A énfase da abordagem qualitativa “ndo é coopénides ou pessoas, mas ao
contrario, explorar o espectro de opinides, agdlifes representacdes sobre o assunto
em questao” (GASKELL 2002, p.68).

O meétodo utilizado foi o Estudo de Caso, ao qudidtinan (1991); Mucchielli
(1996), apud Yin (2005) apresentam como estratégimdoldgica capaz de descrever e
interpretar a partir da indagacao empirica dadad8. Em consonancia com Chizzotti
(2007) o Estudo de Caso busca explorar as espeaidies da vida real contemporanea,
contextualizando as informacdes sobre o caso. @ éatsomado como unidade
significativa do todo e, por isso, suficiente tam@ara fundamentar um julgamento
fidedigno quanto propor uma intervencéo. E conaid@rtambém como um marco de
referéncia de complexas condi¢des socioculturasegwolvem uma situagéo e retratam
uma realidade quando revelam a multiplicidade ge@ss globais, presentes em uma
dada situacao (CHIZZOTTI, 2007, p. 102).

Vale destacar a grande importancia para fundamergatilo da pesquisa, mas é
relevante também, apresentar a preocupacdo daagleondqualitativa quanto a sua
verdade cientifica. Bogdan; Biklen (1994) narrasagsreocupacdo a partir do contexto
histérico e epistemoldgico entre as Ciéncias Exatass Ciéncias Sociais. “A
investigacao cientifica implica um escrutinio engpire sistematico que se baseia em
dados. A investigacdo qualitativa preenche estqaig#os” (BOGDAN; BICKLEN
1994, p.64). Ainda destacam: “O método cientifido eBxiste como tal. A caracteristica
mais importante dos procedimentos do cientista $8ln meramente o utilizar a sua
mente da melhor forma possivel, sem quaisquerig@éss” (DALTON, 1967, apud
BOGDAN; BICKLEN, 1994, p.64).

Assim sendo, é possivel, evidenciar a ruptura @psidgica no metodo
utilizado para corroborar as pesquisas das areasrdtecimento acima citadas. Nesse
sentido, 0 que torna necessario, enquanto pesquigadlitativo é a consciéncia de que
0 processo metodolégico cientifico deve pautar gaktoricidade dos fatos na
interpretacdo dos niveis de realidade, frente g@bm estudo. Os instrumentos para a
coleta das informagbes constituiram-se de docurseat@ntrevistas. O “acesso a
documentos escritos — sejam em forma de relat@rtigos, jornais, revistas ou mesmo
em livros e documentos eletrénicos — em muito dmuntpara um reconhecimento mais
aprofundado da realidade” (OLIVEIRA, 2007, p. 90).

Portanto, pode-se afirmar que € vital para a peaggualitativa, a andlise de
documentos, pois conduz o investigador a avangarmais profundidade no contexto
de seu objeto de estudo. Assim Chizzotti (2008jerdke que o pesquisador deve
conhecer com profundidade o contexto em que es#itlo e descreve o objetivo da



analise documental como compreensdo critica da micagio, de seu conteudo

manifesto ou latente ocultas no documento, portafatclitando sua interpretacéo

sociocultural. Para essa analise foram solicitagagstituicdes envolvidas na pesquisa
as estruturas curriculares dos cursos de licememtem Ciéncias Naturais, Fisica,
Quimica e Biologia, documentos estes que sdo refos para a formacédo de
professores nessas areas do conhecimento.

O segundo instrumento utilizado constituiu-se dalegistas; optou-se pela
semi-estruturada, pois segundo Gaskell (2002, p. & discorrer como escreveu
Robert Farr (1982) ela é “essencialmente uma tacoic método, para estabelecer ou
descobrir que existem perspectivas, ou pontossia sobre os fatos, além daqueles da
pessoa que inicia a entrevista”. Ainda para Moreif@alleffe (2006), esse instrumento
possibilita ao investigador criar um ambiente demiuaia permitindo ao entrevistado
tranquilidade, de forma que, possa oferecer infodes reais do estudo. Com isso, a
entrevista oferece informacdo contextual de abramgécapaz de explicitar sua
especificidade.

Para essa perspectiva, justifica-se a utilizac&nti@vista semi-estruturada, por
possibilitar aos entrevistados exporem seus posioentos de forma livre,
flexibilizando as questdes que Ihes foram apredastaAs entrevistas realizadas com os
coordenadores dos cursos de licenciaturas e comprofessores nas escolas
possibilitaram um momento de discussao e reflegBcesa formacao dos professores e
a respectiva pratica da transversalidade. Diangsad®bservacdo Bogdan e Biklen
(1994, p. 135) afirmam que “nas entrevistas setnisesadas fica-se com a certeza de
se obter dados comparaveis entre os varios stjeiRmgtanto, as entrevistas na
pesquisa qualitativa em seus pressupostos precorazieteracdo social, o didlogo, a
compreensao complexa do caso estudado, cuja fudalid a propria interacdo humana.

Assim sendo, as entrevistas propiciaram uma imegs@za de informagdes
mescladas de palavras, que revelam os seus pantastd, bem como a inter-relacéo
dos sujeitos envolvidos nesse processo. O roteeroemtrevista semi-estruturada,
aplicado aos coordenadores dos cursos de licerasaam Fisica, Quimica, Ciéncias
Biolégicas e Ciéncias Naturais, visou obter suascepcdes sobre transversalidade,
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e, loecer se no processo de formacao de
professor, ocorre & pratica da transversalidade.

Nesse sentido, a pesquisa contemplou delineamansesem seguidos a partir
da organizacéao curricular de cada instituicao.dptot as diretrizes sao claras ao propor
a articulacdo entre a formacdo do profissionaltrdede uma visao interdisciplinar,
prescrevendo uma das perspectivas chaves da pesqus vem delinear sua
problematica, a partir da formacédo de professoee€iéncias. Diante desse quadro, 0
que revelou a pesquisa em seu l6cus de investigdgfite as coordenages necessitam
adequar-se aos novos direcionamentos, principaéméosg cursos de licenciaturas da
Universidade Federal do Amazonas, uma vez, que igetd$irdade do Estado do
Amazonas, pela sua criacdo recente teve seus d¥rdpedagogicos dos cursos de
licenciaturas adequados as Diretrizes Curriculd¥esionais para a formacdo de
professores sem, entretanto, contemplar a prati¢eadsversalidade em suas acoes.

Os cursos de licenciaturas em Fisica, Quimica do@@ da Universidade
Federal do Amazonas, em seus Projetos Politicoagégitos, ndo se encontram na
expectativa das diretrizes, para a pratica davessalidade. A pesquisa evidenciou a
necessidade de novas propostas que possam contas\pkerspectivas que preconizam
o artigo 11, paragrafo lll da Resolucdo CNE/CP danglo trata de organizacdo da
matriz curricular e dos espacos curriculares vieaneixo articulador entre
disciplinaridade e interdisciplinaridade.



A dindmica do trabalho interdisciplinar se faz reségia, no ambito das
coordenacdes, muito embora, existam movimentos apmtem mudancas para a
construcdo de Projeto Politico Pedagogico real,océno caso do curso de Ciéncias
Naturais, da UFAM que, em sua base ja contemplali@rizes nacionais, mas,
encontra barreiras para a efetiva operacionalizal@gratica da transversalidade,
devido aos obstaculos identificados nas entrevistascoordenadores dos cursos.

As diretrizes propostas para o projeto pedagégecoatia curso devem atender
as necessidades atuais do Ensino Basico. Para ocemtmné valido destacar as
concepcdes que tem o Projeto Pedagodgico e o Piegitico Pedagdgico. Conforme
narra Boutinet (2002) o Projeto Pedagogico atendeesate o contexto educacional, ndo
se restringe ao externo da instituicdo, mas nadgede que 0s personagens principais
desse projeto sdo o0s alunos e os professores; reanqa@e o Projeto Politico
Pedagogico ou Educacional envolve varios sujeit@s stciedade tornando-se
multireferencial. Talvez seja, a chave para atingia reforma significativa no campo
de curriculo, pois a viséo restrita, reducionisgabém esta arraigada na concepcao do
Projeto Pedagdgico.

Em relacdo as concepcdes que se tem sobre progetag@gico se pode
evidenciar que as dimensfes a qual se quer alcast@r inseridas no Projeto Politico
Pedagogico. Esses instrumentos requerem discudsdedevancia, tanto no contexto
de formacdo, quanto de atuacdo, pois 0 projeto atidgocé um documento que
estabelece normatizacdes para atender aos objaiivdsmentais da educacao.

Uma preocupagdo que a pesquisa se debrucou, fmigpaxperiéncia que os
coordenadores tém no campo da educacdo, pois ifgadta as discussdes relevantes
contidas nas diretrizes, nos momentos deliberatioslecisdes, analises e avaliacdes
dos curriculos de formacdo, especificamente, ao @oenpete ao Estagio
Supervisionado e a Pratica de Ensino de CiénciassdNsentido, Terrazzan (2005) diz
gue “esses coordenadores nao tém nenhuma formadagqgica e ndo tém nenhuma
experiéncia profissional ou mesmo aproximagdo coRdacacao Basica’. Assim, as
diretrizes em seu artigo 4, paragrafo | e Il edeadsan consideracdes a um conjunto de
competéncias na pratica pedagogica, em espec@lraoulo, que sdo necessarias para
as orientacdes do Estagio Supervisionado e da®ddi Ensino de Ciéncias.

Um dos pontos positivos a destacar da pesquisasshiohas em que se situam
as instituicdes investigadas, de um lado a Unidad® Federal do Amazonas reagindo
em acOes pontuais, impondo-se ao “velho paradigende outro, a Universidade do
Estado do Amazonas aos “novos paradigmas” buscesitoturar a matriz curricular
dos cursos, de todas as licenciaturas, nas novadagens que atendam a educacdo
atual, seguindo assim, o que preconizam as disirizorém, ndo significando que as
acOes, teoricamente descritas, sejam efetivameplementadas.

Ainda nesse sentido, o artigo 11, ao se referira@rimcurricular que deve
expressar o eixo articulador entre disciplinaridadieterdisciplinaridade se encontra em
déficit devido ao tratamento didatico que ndo se tem pegdirhar esse eixo de
integracdo. Portanto os projetos politicos e pegiagé das licenciaturas possuem o
instrumento que permeia a pratica da transverskdjdaas nédo € vivenciado na pratica
por ndo ter uma proposta didatica metodoldgica legitima-Ila.

CONCLUSOES E RECOMENDACOES

O Relatério Delors elaborado pela “Comissao Intgoral Sobre a Educacao
para o Século XXI” presidida por Jacques Delorssgreveu os pilares da educacéo
atual: aprender a conhecer, aprender a fazer; dgrenviver juntos e a prender a ser,
esses pilares definiu novas abordagens de ensapaeeder.



O aprender a conhecer comporta, antes de tudersetip conhecer alternativas
gue possam dar significado a compreenséao da rdalidaas para isso, € fundamental a
visdo de mundo que se coloca diante ao paradigm@i@eia. A compreensao dos
fendbmenos persegue metodologias que possam rdissigra forma de construir o
conhecimento. Portanto, ensinar e aprender reggienstizacdes do real e o irreal para
potencializar o fazer e, consequentemente, apremd@nviver sem antagonismo, se
redescobrindo no aprender a ser.

Reformar o pensamento, para reformar o ensino g&apaor esses pilares que
diante de uma visdo compartimentalizada € difisliperacdo dos obstaculos. Situando
a pesquisa do ponto de vista operacional da edoicgal, a formacao de professores
necessita incorporar o tratamento transversal pefapectiva que a educacédo atual
conclama para ressignificar os objetivos que tera pdormacéo do cidadao de forma a
atender as transformacdes constantes da socieolaigenporanea.

A pesquisa ateve-se a partir das analises de dotasne entrevistas aos dados
apresentados e discutidos que permitiram identiidacus da problematica e a solucéo
para a consolidacdo da proposta apresentada,quaea & transversalidade nos liames
do saber na formacao inicial e continuada de psofes.

Por tudo isso, se evidenciou que a partir das sElzetes da educagéo atual o
cenario de formacédo e atuacdo de professores a@ecilituras em Ciéncias ndo vem
atendendo as necessidades vigentes para uma cos@weda realidade, justaposto
pelas transformacdes no campo da educacao ciantiimdial. Assim, concluiu-se que
0os cursos de licenciaturas em Ciéncias, na Undemlsi Federal do Amazonas,
desconhecem a abordagem transversal em seus lmgrimuformacéo. No entanto, se
tem perspectivas de que, se fosse institucionaizsse processo aconteceria. Nesse
sentido, se tem experiéncias sendo evidenciadgsati@a da transversalidade, ndo a
partir dos espacos transversais, mas das oriestagés Parametros Curriculares
Nacionais que preconizam temas de urgéncias squaass serem implementados no
Ensino Fundamental.

A escola sendo uma instituicAo democratica e sparde se percebe da real
situacdo da educacao atual, porém tenta, mas as ggé estdo sendo implementadas
na escola caracterizam-se como uma “pseudo-trazaicEde”.

Com isso se propde a insercdo da Transversalidagarta da Educacao
Ambiental em todos os curriculos de licenciatuoaisle especificamente os de Ciéncias
da Universidade do Estado do Amazonas ja estdonbamilo nessa dire¢éo, porém a
abordagem transversal ndo ocorre devido a faltaedpacos transversais para o seu
desenvolvimento, mas a proposta apresentada panagio para que se efetive na
pratica.

Educar hoje, principalmente no contexto amazo6réaana tarefa dificil para as
metodologias tradicionais que conduzem a construionhecimento somente atraves
dos livros, conduzindo os alunos para a memorizag@Ew reconhecendo o potencial de
um laboratoério natural, a Amazoénia, que na reakdad espaco onde se deve fazer e
acontecer a Ciéncia, ndo somente no ambito da iges@plicada, devendo ser
explorada pelo Ensino Basico. A valorizacdo desg@ag tem sido apresentada ao
mundo como sendo preocupacado mundial para a cagsere preservacao do planeta.

Nesse sentido a responsabilidade de educar nadhmaae para a Amazonia
possibilita a partir do Ensino de Ciéncias estalae|leentre 0 homem e a natureza, a
equidade, perpassando por mudancas de atitudeadwasmmo a observacdo da
realidade, para a compreensdo dos problemas, mdocmstrumentos que possam
soluciona-los e as habilidades para serem desedaslha partir das potencialidades
regionais que possibilitam a sobrevivéncia do horasmseu contexto natural.



Diante da situacdo em que se fazem necessariasf@amas processuais e
comportamentais, torna-se cada vez mais premeoteyrp lado a educacao, tentando
dar respostas a problematica ambiental e de outomrsolidacdo da pratica da
transversalidade para efetivamente responder aoislepmas decorrentes da viséo
compartimentalizada do conhecimento.

As reformas empreendidas pelo governo, nos Ultiamas, para a melhoria da
educacao indicam perspectivas dos novos paradigro@sando para as mudancas
emergenciais do processo de ensinar e aprendea, @acbmplexidade de todo o
arcabouco tedrico e metodologico que o Ensino dendia tem. A insercdo da
Transversalidade a partir da Educacdo Ambientale de& dar ao nivel de formacéo
interdisciplinar em nivel superior.

No contexto das recomendacdes estruturais parseecdio da transversalidade,
se recomenda, as Instituicbes de Ensino Superior:

- Inserir a transversalidade a partir da Educacawiéntal nos curriculos de
formacdo de professores como dimensao didaticagppratica da Transversalidade; a
Transversalidade nos curriculos promove a pratiea gecessariamente, deve atender a
realidade contemporanea, principalmente no contegimnal, onde gerara capacidade
técnica pedagogica adequada, para a atual neatssdacacional superando a visao
compartimentalizada do saber.

- Os espacgos serdo legitimados com a integracdoAdeass de Exatas e
Biologicas, representadas pela Fisica, Quimicdpgi@ e Ciéncias Naturais, incluindo
as Ciéncias Humanas — Letras, Geografia, HistArias, diante de suas especificidades
distintas, tendo em comum, a compreensao dos fer@smeaturais que envolvem a
realidade humana. Nesse espaco de vivéncias hétexag se compartilharq a otica
unidiferencial com a multireferencial totalizantglebalizante para o objeto de estudo,
a construcdo do conhecimento contextualizado.

A Transversalidade € situacdsine qua non para uma aprendizagem
sistematizada que ira contribuir para o Ensino déndas, potencializando a
compreensao do mundo fisico, quimico e biologic®p somente em seu aspecto
ecologico, mas em toda a realidade que lhe é apeske inserindo o professor e,
consequentemente, o aluno para um conhecimentond®sbes que possam alcancar a
compreensao de toda a teia que envolve a vida arefal Terra. Portanto, deve ser
dimensionada para os professores que estdo atnasdscolas.

Nessa perspectiva, a proposta corroborada pelassidade investigada nas
escolas, recomenda que a Secretaria de Educacéalidade de Ensino do Estado do
Amazonas capacite os professores a partir de afidransversais para adequa-los as
necessidades que ela mesma, o quanto gestora tidadeade ensino, se mostra
perseguir novas abordagens para a melhoria do cen€ia procedimentos para a
realizacdo das oficinas se dardo da mesma formialintom a construcdo das equipes
multidisciplinares, legitimando os espacos transaisy seguindo as diretrizes para a
elaboracao do planejamento transversal.

Sem duavida a proposta ndo se limita somente ascleteras de Ciéncias,
podendo ser dimensionada a todas as outras literasaEsta em pauta a reformulacao
curricular a partir do Projeto Politico Pedagdégipara adequar-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais que preconizam a dimensidadé interdisciplinar como eixo
articulador no processo de formacao de professlresnsino superior.
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