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Resumo

Este texto refere-se a analise de contetdos colhidos nos Livros Didaticos sobre seus
conceitos, processos e concepcdes. Foi uma pesquisa qualitativa, do tipo documental dos
livros didaticos adotados segundo o Programa Nacional do Livro Didatico de escolas da rede
publica, na area de Ciéncias Bioldgicas. Na analise de resultados, constataram-se as seguintes
categorias:  principio da simplificacdo; linguagem infantilizada;  discriminacéo;
generalizacGes, homenizacdo, analogias, ciéncia reproducionista e complicacdes em figuras.
Pelo fato do livro didatico ser distribuido pelo FNDE e ser gratuito, é importante que ao
chegar as escolas, estas ndo se descuidem deste recurso, fazendo uma anélise critica sobre o
seu uso, pois estes implicam em uma formagdo com lacunas conceituais, defasada, com
restricdo de informacdes e conhecimentos.

Palavras-chave: Livro Didatico, conteudo, formacéo de professores.

Abstract

This text refers to the analysis of content collected in the Didatics Books on its concepts,
processes and designs. It was a qualitative research, the type of documentary of the Didatics
Books adopted by the National Program of Didatics Books in the public schools in the area of
Biological Sciences. In the analysis of results, found the following categories: principle of
simplification; childished language, discrimination, generalization, homenizagdo, analogies,
science reproductivist and complications in pictures. Because the textbook is distributed by
FNDE and be free, it is important to reach the schools, they do not neglect this resource,
making a critical analysis of its use, because they involve a conceptual gaps with training,
lagged with restriction of information and knowledge.

Key words: Didatic Book, content, training of teachers.
INTRODUCAO

A pesquisa acerca do Livro Didatico no Brasil vem sendo desenvolvida mais fortemente
desde a década de 70 (FRACALANZA, 2006). Também cabe ressaltar que especial referéncia
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nesta area tem as pesquisas sobre o Livro Didatico de Ciéncias (LOPES, 2007; MEGID
NETO, 2006; AMARAL, 2006; FRACALANZA, 2006; SILVA, 2000). Ao longo destas
décadas de pesquisa, 0 volume acumulado de proposicoes acerca da tematica possibilitou que
se possa pensar no minimo em trés linhas de pesquisa no que se refere ao uso do livro didatico
na area e suas interfaces com o ensino, sejam elas: a critica ao livro, a critica a critica sobre o
livro didatico, e a mais atual linha: o se fazer com o livro didatico?. Uma vez que este recurso
continua sendo distribuido de modo gratuito e amplamente utilizado em nossas salas de aula
brasileiras (AMARAL, 2006; CARVALHO; GIL-PEREZ, 2000; FREITAG; MOTTA, 1987).

Temos um estado da arte avancado que possibilita a analise em diferentes perspectivas,
como ja foi frisado anteriormente. Mas as interfaces destes estudos a disposi¢cdo com o
curriculo em acéo e seu papel na formacéo de professores em diversas areas, em especial na
area de Ciéncias é que urgem de serem pesquisadas.

Vaérios estudos e pesquisas recentes facilitam a compreensdo do modo como sao
utilizados os livros nas escolas e nas distintas areas do conhecimento, nos permitindo assim,
afirmar o tipo de associacdo que a producdo dos curriculos no Brasil ttm com documentos
oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 2001) e como o
modelo de distribuicdo amplamente utilizado no Brasil pelo Programa Nacional do Livro
Didéatico (PNLD) criado em 1994 (SILVA, 2000).

E nitida a presenca de alguns determinantes do ensino no enredo dos livros didaticos
de Ciéncias. Gullich (2004) alerta que o livro didatico enquanto forma de registro de
informac@es/conhecimentos cientificos, é universalizado na pratica dos professores, e isto se
deve em parte pela expressdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), nas escolas e
no dia-a-dia dos/as professores/as; pela formacdo a que se submeteram e também pelo status
que o livro didatico ganhou, em especial no Brasil desde sua criacdo em 1929 através do
Instituto Nacional do Livro (INL), situando em seu decreto de criacdo, mais tarde em 1938
como sendo “detentores de verdades” (SILVA, 2000).

O livro didatico ainda é muito utilizado na escola e é determinante dos modelos de
ensino, bem como dos curriculos que estdo sendo articulados nas escolas. Desse modo,
analisar o seu papel, bem como a interferéncia na docéncia em Ciéncias nos favorece na
critica aos modelos tradicionais de ensino e expressdo da Ciéncia, bem como nos permite uma
formacdo inicial e continuada de professores na &rea que estejam mais preparados a
desconfiar deste instrumento didatico que acaba adotando o professor (GERALDI, 1993).

A idéia de desconstruirmos a imagem velada que o livro didatico possui (GULLICH,
2004), “como detentor de verdades e da ciéncia correta e pura” vem sendo defendida por
varios autores da &rea num movimento ndo de o deixarmos de lado, mas de fazermos uma
critica efetiva ao seu uso indiscriminado como manual e cartilha que determina o ensino e a
docéncia em ciéncias. Esta necessaria e deliberada analise do contetdo do livro tem movido
inimeras pesquisas na area que resultam em publicacdes que estdo sendo disponibilizadas
pelos pesquisadores na area da educacao e ensino de ciéncias.

Conhecer os conceitos veiculados pelos livros, discuti-los e ressignifica-los é um
modo de fortalecermos a contracorrente no que tange as politicas nacionais que instrumentam
e engessam o professor e a sala de aula em Ciéncias.

Assim, este recorte de pesquisa pretende expressar apenas uma parte das
possibilidades de pesquisa no que tange ao nivel conceitual da area, trazendo a tona algumas
categorias que emergiram da anélise do enredo de Cole¢des Livros Didaticos de Ciéncias
utilizados nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Desse modo no presente artigo apenas
serdo discutidas alguns resultados de pesquisa em relacdo a critica ao livro didatico e suas
interfaces com o curriculo e ensino e com os processos de formagdo inicial e continuada. Com
isso desejamos sugerir que a inclusao desta tematica na formacao de professores pode facilitar



a ressignificacdo de conceitos, préaticas e posturas na trajetéria dos (futuros) professores, bem
como propiciar novos didlogos com a formacdo continuada.

METODOLOGIA

Esta investigagdo cientifica constou de uma anélise, atraves da perspectiva qualitativa tendo
como objetivo identificar e analisar os conteidos apresentados pelos Livros Didaticos, no que
tange aos seus conceitos e 0 modo como eles podem interferir na pratica docente, uma vez
gue seu uso se d& de maneira equivoca em muitas vezes e constréi sempre uma relacdo de
adocgdo entre professores nos anos iniciais e este material didatico, conforme a literatura ja
aponta e reforca atraves de outras pesquisas da area.

A pesquisa foi desenvolvida no periodo de agosto a novembro de 2008, através da
anélise dos livros didaticos utilizados nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O estudo
partiu de uma analise documental, caracterizado pela abordagem qualitativa. Conforme
Lidke; André (1986), a andlise documental pode constituir-se numa técnica valiosa de
abordagem qualitativa, seja complementando as informacgdes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema.

Através desta pesquisa foram comparadas e analisadas as diferentes categorias de
analise, conforme as definidas nos artigos de Pes; Caramédo; Gillich, 2006 (p.56) e Gullich,
2004 (p. 47); Amaral (2006) e ainda, produzidas outras a partir dos livros didaticos. Cada
categoria foi analisada em separado, apds visao geral de suas caracteristicas abrangentes sobre
0 ensino e que conseqiiéncias trazem ao educando, bem como sua recorréncia no material
empirico testado.

A analise dos dados realizou-se através da analise de conteudo, por categoria tematica,
seguindo as seguintes etapas descritas por Lidke; André (1986): -Primeira etapa: unidade de
contexto, pois é importante estudar o contexto em que uma determinada unidade ocorre; -
Segunda etapa: analise da forma de registro, que sdo formas de sintese da comunicacao,
incluindo o tipo de fonte de informacdo, os tépicos ou temas tratados, 0 momento e o local
das ocorréncias, a natureza do material coletado: é a pré categorizacdo; - Terceira Etapa: vai
culminar na construcédo de categorias.

As categorias devem antes de tudo refletir os propositos da pesquisa, sendo um exame
do material que busca aspectos recorrentes, que aparecem com certa regularidade. Categoria
abrange um unico conceito, todos os itens incluidos nessa categoria devem ser homogéneos,
ou seja, devem estar logica e coerentemente integrados (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 43).

Para analise de contetdo, foram utilizadas oito colec¢Ges diferentes de Livros do PNLD
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, na disciplina de Ciéncias, retiradas através de
empréstimo do Banco do Livro de Escolas pablicas. Eles estavam devidamente registrados no
PNLD de 2005 a 2007.

CONHECENDO MELHOR O ENREDO: PROPONDO CATEGORIAS DE ANALISE
DO LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS

Durante a analise dos livros percebemos que, muitas vezes, exageram na simplificacdo do
texto cientifico, banalizando conceitos e tornando os assuntos pouco interessantes, logo cabe
aos docentes ampliar as informacgdes e o conhecimento levado para a classe, analisando com
clareza o contetudo e o modo como este sera apresentado aos seus alunos.

A interpretacdo incorreta de termos cientificos compromete o entendimento dos
conceitos da area. Por isto, é importante que os textos didaticos ndo sejam muito densos,
desenvolvam ideias e apresentem situacdes para pensar e buscar novas referéncias. Assim, a
crianga pode conseguir pensar sobre ele e ndo imaginar que se trata apenas de definigdes e de



exemplos e situacOes unicas. Gréaficos e ilustracfes ndo podem ser apenas decorativos e sim
completar as informagdes de um texto ou trazerem novos dados a serem compreendidos.
Desse modo, cabe ao docente relacionar as informacdes graficas com a linguagem escrita,
expressa no texto, assim como no titulo e nas legendas de imagens trazendo presente 0s
diferentes contextos acerca do tema estudado.

O Quadro 1 mostra a incidéncia das categorias nos livros didaticos da disciplina de
Ciéncias analisados.

Quadro 1: Ocorréncia das Categorias de Analise nos Livros Didaticos pesquisados

Categorizacao

Ocorréncias

(f) Livros Didaticos

Principio da Os seres vivos, crescem, reproduzem- | B1, B9, B10, B12, B13, B16,
Simplificago se e morrem (B9, 2005). B17, B20, B21, B25, B28, B29,
Abelhas séo criadas para obter mel, B30. B31. = 14
cera e geléia real (B28, 2006). ! )
Linguagem E pelas folhas que as plantinhas | B1, B2, B5, B6, B7, B9, B10,
Infantilizada transpiram (B1, 2005). B11, B13, B14, B16, B17, B20,

O jodo-de-barro constréi sua casinha
(B11, 2005).

Assim vocé vai manter seus dentinhos
saudaveis (B28, 2006).

B21, B22, B28, B29. = 17

Discriminacao

Bactérias sdo prejudiciais a salde de
outros seres vivos, provocando doencas
e até a morte (B27, 2006).

Muitos insetos causam prejuizos aos
seres humanos (B22, 2004).

Os insetos trazem muitos problemas,
pois contaminam o ambiente e podem
afetar a salide das pessoas (B30, 2005).

B1, B8, B10, B11l, B12, B15,
B16, B17, B18, B22, B26, B27,
B28, B29, B30. = 13

Generalizacdes

As plantas sdo usadas como remédio
caseiro ou como matéria-prima para
remédios industriais (B20, 2005).

As plantas vivem fixas ao solo (B2,
2005).

B2, B3, B6, B8, B10, B13, B14,
B15, B17, B18, B20, B24, B29,
B30, B31.=15

Ana|ogia5 Do ovo da galinha nasce o pintinho, | B1, B5, B6, B10, B11l, B13,
como da mulher nasce o neném (B1, B19. B25. B28. B29. B31. = 11
2005). ' ' ’ ' '
Assim como o pintinho o filhote de
gente ndo consegue sobreviver sozinho
(B25, 2006).

Ciéncia Coloque a areia e a terra no| Bl B2, B3, B4, B5, B7, BS,
vidro...Encha 0 vidro...agite B14, B16, B17, B26, B27, B30,

Reproducionista

bem...observe..anote (B3, 2005).
Dobre...forme...passe...fixe-
0...prenda...amarre...passe...atire...obser
ve..anote no caderno (B5, 2005).

B32.=14

Homenizagéo

Tempo e Clima (B19, 2005).
O Sistema Solar (B31, 2005).

B5, B9, B25, B30, B33. =5

Sobreposicao de
Areas

O elefante tem um nariz comprido
(B5, 2005).

Quais sdo diferencgas entre as maos da
menina e a da onga? (B9, 2005)

B15, B19, B24, B27, B28, B31.
=6

Fonte: Gillich; Emmel; Pansera-de-Aradjo, 2008. Nota:Quadro produzido a partir da andlise dos livros. (f)
frequéncia das categorias nos livros.

No quadro 1, percebemos a presenca de categorias de analise que se fazem presentes
nos livros didaticos, como aspectos determinantes de um contetdo distorcido,
reproducionista, generalizador e simplificador dos assuntos cientificos.



Estes aspectos e nuances do livro didatico denunciados pela analise em 8
categorias distintas e recorrentes na maioria dos livros analisados gera um ensino em ciéncias
com sérios comprometimentos na formacao dos estudantes.

Vale ressaltar que para determinacdo das categorias além da analise temética de
conteddo nos livros-documentos, foram contextualizadas e (re)pensadas categorias ja
mencionadas e descritas em outros trabalhos relevantes da area, tais como Gullich, 2004; Pes;
Caramao; Gillich, 2006 (p.56) e Gullich, 2004 (p. 47); Amaral (2006); Corréa (2000). Ao
analisar os livros, nos deparamos por muitas vezes com situacdes de alusdes a caracteristicas
humanas para descricdo e comparacao de estruturas e processos vitais em animais, plantas e
demais seres vivos, isto fez com que propuséssemos uma outra categoria de andlise:
homenizacao.

Freire (1996, p. 30) questiona: “por que ndo estabelecer uma ‘intimidade’ entre 0s
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos?” Com este questionamento entendemos que cabe aos docentes proporcionar
condicdes para que a crianca possa explorar as riquezas de seu meio.

Contelidos atuais, polémicos e de interesses sociais tais como, por exemplo,
sexualidade, anticoncepcdo, uso de drogas, preservacdo do ambiente, na maioria das vezes
ndo aparecem nos livros didaticos, embora os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNSs)
apontem para estes temas como pertinentes e transversais para todo o ensino fundamental em
especial nas séries iniciais.

Silva (2000, p. 31) afirma que novos estudos sobre as praticas pedagogicas e as
politicas educacionais ligadas aos livros didaticos precisam situar-se no mundo real da
clientela da escola publica tendo em vista a necessidade de idéias que possam resultar na
efetiva adequacdo da escola a realidade social e as necessidades cognoscentes dos alunos de
classes populares.

Segundo Pes, Caraméo e Gullich (2006), a questdo de simplificar dados, processos e
conceitos acerca de qualquer tema, € como se criasse uma linguagem de importancia minima,
ou que ndo mereca atencdo exclusiva. Em B1(2005): “nosso corpo é formado por muitas
partes, ele pode ser dividido em trés partes principais: a cabeca, o tronco e membros”. E
como se o corpo humano fosse reduzido a trés Unicas partes, e as demais ndo tivessem
importancia, ou que o estudante dos anos iniciais nao precisa conhecer seu corpo ou as
funcOes de cada uma das porcdes internas e de toda a sua complexidade de interagGes, que
garantem o processo vital.

O vocabulério infantilizado ainda é encontrado nos livros didaticos; percebemos este
tipo de ensino com uma linguagem amiudada e infantilizada para criancas que ndo vai atrair a
atencdo delas, e nos dias de hoje, muitas criangas entre 07 e 10 anos de idade podem rejeitar
este tipo de escrita, classificando esta como retrograda e ultrapassada. Muitas vezes por um
educando estar cursando uma das séries iniciais tende-se a utilizar palavras em termos
diminutivos, o que pode muitas vezes discriminar a crian¢a ou até mesmo infantiliza-la de um
modo geral, fazendo com que esta ndo veja o espago real em que esta sendo confrontada.

O livros da area de Ciéncias, registram: “é pelas folhas que as plantinhas
transpiram (B1); o jodo-de-barro constrdi sua casinha” (B11, 2005); “assim vocé vai
manter seus dentinhos saudaveis” (B28 ano). A linguagem infantilizada que faz aderéncia
ao discurso competente do livro didatico se traduz em leitores que se transformam em
expectadores maravilhados, que se deixam levar pelo que esta escrito, € importante sim
desenvolver a criatividade, a ludicidade, o ‘“faz-de-conta”; mas que estes sejam
contextualizados e condizentes a realidade que me cerca. Decorrente desta analise cabe
questionar: que tipo de interpretacdo o leitor fara do texto?

A discriminac&o relatada nos livros didaticos € descrita por Gillich (2004) como uma
marginalizacdo ou rejeicdo dos demais seres vivos em relacdo ao ser humano, sendo que



todos os outros seres vivos ficam a mercé de descarte como se fossem inuteis e sem
importancia no contexto da vida no planeta. Em B1 (p. 66, 2005): “muitos mosquitos adultos
transmitem doencas, como a dengue”. O estudo da interagdo inseto-homem requer
exemplos atualizados que reflitam ndo apenas o carater “nocivo” dos insetos, mas também
sobre os “beneficios” que oferecem ao homem e ao ambiente. Assim, se o livro discute o
ressurgimento da dengue no capitulo referente aos insetos, deveria, por exemplo, destacar o
papel dos insetos na polinizacdo ou no controle bioldgico de pragas.

A andlise de certas falhas do livro didatico levam ao encontro da “sindrome da
generalizac¢do”, produzida por muitos autores, que colocam um fato como sendo o precursor
de todos os outros (Pes, Caramédo e Gullich, 2006). Neste caso, percebemos a falta de
interesse do autor do livro didatico na forma de redigir o texto, em que meias verdades
preponderam sem qualquer preocupacdo com o que é dito, pois para o educador o
fundamental é manter um programa que prioriza o livro didatico Nosella (1981); Bonazzi;
Eco (1980). Este instrumento didatico é considerado como Unico “detentor da verdade” e com
isso se torna um regrador da educacdo brasileira, com conceitos estereotipados e
desatualizados, em muitos momentos.

Exemplos de generalizacdes: “jaguatiricas sdo parecidas com as oncas” (B31, 2005,
p. 23); colocam os animais como ‘parecidos’, sendo que existem inumeras diferencgas entre
estes animais; “0s mamiferos dao a luz a filhotes, em vez de pér ovos” (B24, 2005, p. 25).
Storer (1995) apresenta entre os mamiferos o ornitorrinco da Australia, que é um mamifero
oviparo. A comparacao das afirmativas dos livros didaticos com aquela do zodlogo chama
atencdo para a maneira categdrica e impositiva das primeiras que acabam impondo um pensar
unico sem discussdo. Isto faz produzirem um ensino que causa erros e incompreensées cada
vez mais significativas ao processo de aprendizagem dos alunos.

Analogias fazem parte de nosso cotidiano na medida em que comparamos algo que é
semelhante. A linguagem apresenta-se como forma de expressdo individual de cada ser e é
através dela que deciframos os cddigos naturais de sobrevivéncia.

Segundo Giraldi (2005); Nosella (1981); Bonazzi; Eco (1980) o uso de palavras com a
intengdo de mostrar ao leitor a intengdo da analogia, como por exemplo, “semelhante”,
“lembram”, “como”, “assemelham” etc, apresentam a analogia de forma explicita. Assim
expressdes como: “do ovo da galinha nasce o pintinho, como da mulher nasce o neném”
(B1, 2005); “assim como o pintinho o filhote de gente nio consegue sobreviver sozinho”
(B25, 2005), causam no minimo confusBes conceituais. Estes exemplos sdo analogias
descritas de forma a comparar a forma de nascimento de um pinto, a um bebé, sendo que
ambos 0s processos sdo extremamente diferentes, sendo que em outros livros continuam as
comparag@es do pinto com o bebé.

A analogia esteve presente em 11 dos 32 livros analisados e nas afirmagdes
encontradas no enredo destes livros, percebemos por vezes prejudica a aprendizagem de
conceitos, confundindo o leitor, o aluno, o aprendente. A aprendizagem é dificultada ainda
mais pelo uso de metéaforas e analogias, com o intuito de efetuar a transposi¢do didatica do
conhecimento cientifico do estudante (LOPES, 1997). Isto fica esquecido em detrimento do
contetido e da conceitualizagdo que tanto primamos ao bom ensino de Ciéncias (GULLICH,
2009).

Para Giillich (2004, p. 21) a categoria de Ciéncia Reproducionista pode ser definida
como procedente e presente nos livros didaticos de ciéncias pelo fato de que, “as experiéncias
[experimentos e préticas] somente € exercida pela copia”, sendo que esta comanda tudo e
“reforca a imagem de Ciéncia estatica que reproduz o conhecimento e ndo o cria, recria e
transforma”. Sdo exemplos desta categoria: “coloque a areia e a terra no vidro...Encha o
vidro...agite bem...observe..anote” (B3, 2005), “Lave bem...coloque areia...tampe-
as...arrume as garrafas...marque...use um pedaco de giz...organize...aguarde...anote”



(B4, 2005), “Dobre...forme...passe...fixe-0... prenda... amarre... passe... atire... observe..
anote no caderno” (B5, 2005).

Na maioria das experiéncias presentes nos livros didaticos, ao final das prescrigdes,
precedia-se o resultado que deveria acontecer, este tipo de atividade ndo estimula a
criatividade dos estudantes o que faz com que percam, muitas vezes entusiasmo por este tipo
de atividade. Se o final ndo for igual ao recomendado pelo livro, acreditam que seus
experimentos deram errados, ndo obtiveram sucesso, mas existem inimeros fatores que
contribuem para chegar ao resultado prescrito no livro, e situagdes como estas devem ser
mediadas pelo professor, para tanto é preciso que o professor dos anos iniciais tenha
entendimento de préticas pedagégicas ligadas ao ensino de ciéncias naturais e saiba
reconhecer o papel da experimentacdo contextualizada e ndo como testagem de teorias.

A homenizacdo é uma categoria que emergiu nesta analise dos livros de Ciéncias dos
anos iniciais do Ensino Fundamental: B28 (2008 p. 204), “a Preguica da a luz a seus
bebés”, que normalmente s&o denominados filhotes, quando se tratam de animais nao
humanos; em B30 (p. 24, 2005): “aranha armadeira de 4 a 5 cm, com as pernas de 15 a 18
cm”; “(...) aranha-marrom: 1 a 1,5 cm, com as pernas, de 3 a 4 cm”, na classificagdo e
descricdo dos animais ndo humanos, o termo adotado pela ciéncia € patas e ndo pernas. Os
seres humanos que apesar de serem considerados animais, tem algumas caracteristicas que
sdo unicamente suas, e ndo devem ser confundidas com as dos animais ndo-humanos, uma
vez que o estudante, leitor do livro didético, ira reproduzir nomenclaturas erradas.

A homenizacdo consiste basicamente na confusdo de terminologias que sdo usadas
somente para 0S seres humanos em animais. Isto também ¢é decorrente da visdo
antropocéntrica de Ciéncia, muito comum a area do conhecimento. Para Storer (1995), os
bidlogos determinaram a origem e a posicdo do homem, usando conhecimentos da estrutura e
fisiologia do corpo humano, seu desenvolvimento embrionario e dados historicos, pré-
historicos e fdsseis, e, ainda, define a espécie humana como bipede terrestre nos seus habitos;
altamente gregaria e onivora em seu regime alimentar; usando comumente comida cozida.

No enredo dos livros didaticos de Ciéncias, a sobreposicdo de areas como a Geografia
e a Historia, resultam na apresentacdo, discussdo e validacdo de outras informacoes
importantes, ja& que a area de ciéncias ndo é sabedora de todas as formas de descri¢do e
compreensdo do mundo, o que pode resultar em muitos casos erros conceituais e confusdes na
constituicdo do conhecimento geografico sobre o Planeta Terra (GULLICH, 2004).

O livro B24 (2005), apresenta textos como: “tempo e clima; Planeta Terra; zonas
climaticas” podem ser considerados sobreposi¢Ges do Livro Didatico de Ciéncias com 0s
conhecimentos especificos da area de Geografia, €, isso acaba dificultando a construcéo de
um conhecimento significativo.

Cabe ressaltar que este modo de anédlise aponta ndo apenas para a critica do livro
didatico e seu enredo, mas é uma tentativa de estabelecer categorias que possam ir além da
critica e possibilitar uma revisdo deste material didatico de forma contextualizada e criteriosa,
de modo a propor uma desconstru¢cdo da imagem do livro didatico e também uma
rearticulacdo sobre o seu uso e papel na educacdo escolar. Assim, pesquisar as concepcdes de
Ciéncias, 0 modo como 0s conceitos estdo apresentados, as ilustragdes e suas ideologias
reforcam a necessidade de revisitarmos nossas praticas escolares e de termos atengéo especial
a questdo do livro didatico, principalmente questionando a qualidade deste material e seu uso.

A pesquisa com o Livro didatico também aponta a necessidade de repensarmos a sua
discussdo como tema na formacdo inicial e continuada de professores de Ciéncias Bioldgicas,
Pedagogos e demais areas do conhecimento.

CONCLUSAO



No livro didatico, questdes fisicas e organicas sdo desvinculadas das questdes sociais e 0
espaco é analisado de forma fragmentada. Os reforcos visuais suprem a caréncia de textos
explicativos, feitos com poucas informacdes e sem aprofundamento. N&o levam a
questionamentos, a mudancas, ao processo continuo que altera e interage com 0 meio e sim
criam o conservadorismo, 0 agente passivo, o telespectador maravilhado, que torna-se acritico
e escravo do pensamento subjacente ao livro didatico (NOSELLA, 1981).

As implicacdes do livro didatico, suas ideologias, erros conceituais e contextualizacao
desatrelada da realidade trazem a tona a necessidade de continuar as pesquisas sobre sua
estrutura, conceitos e abordagens evidenciadas. Atualmente, o livro didatico fornecido pelo
PNLD é gratuito, mas ao chegar as escolas, compete aos professores ndo se descuidarem da
qualidade conceitual, didatica, procedimental, de valores e atitudinais expressas no mesmo. E
preciso estar atento e fazer uma andlise critica sobre essas questdes acoplada a modo de usa-lo
em sala de aula, pois “podem implicar numa formacéo critica ou com lacunas conceituais,
defasada, com restricdo de informagdes e conhecimentos” (GULLICH, 2004, p. 52).

E fundamental, com relagdo ao livro didatico que o professor o perceba como mais um
recurso a ser utilizado, que fuja de uma utilizagdo linear, que observe a sintonia com a
realidade de seus alunos e ndo trate o conhecimento como algo pronto, estatico e acabado.

O professor deve exercer a critica ao usar desse material didatico e, nesse dialogo,
propiciar ao estudante que ressignifique conceitos e praticas, desconstrua a imagem e o
significado do livro com o aluno, fazendo assim a reflexdo na acdo, para além da agdo-
reflexdo-acdo, conforme Schon (2000).

Para além da critica ressurgem novos anseios que nos levam a compreender o livro
como apoio didatico e ndo como centro da producdo didatica cabendo pesquisar o papel do
livro didatico no contexto escolar, repensado seu uso e seus modelos de transposicao didatica.

Como resquicios dessa histéria, ficaram ndo apenas praticas pedagdgicas
desconectadas do contexto, como, também concepg¢des que acabam refletindo no processo
educativo atual. Essa é uma realidade que se pode observar nas respostas das professoras, pois
ao mesmo tempo em que afirmam ndo “adotar” ou “usar” o livro didatico, citam os mesmo
como as fontes de busca de informacéao e contetdos que utilizam para preparar as aulas, como
para leitura de textos e busca de outras atividades. Fica claro que no cotidiano de suas praticas
ele estd presente e com destaque, por mais que queiram se desprender elas continuam presas
ao livro (GERALDI, 1993), mesmo que o utilizem como subsidios de contetdos, fontes de
informac@es, fundamentacdo teorica, este deve ser avaliado antes de ser trabalhado, evitando
a producao de falsos conceitos (CAVALHEIRO, 2004).

As trés dimensdes que envolvem a producdo e a utilizacdo dos livros didaticos
reafirmam a importancia de analisar tais materiais sob diferentes perspectivas. A necessidade
de novos estudos que pretendam constituir caminhos formativos que problematizem tanto a
selecdo e organizacgdo dos diversos contetdos quanto a utilizagdo e reflex&o acerca do enredo
apresentado nos diversos materiais curriculares (SELLES; FERREIRA, 2004).

A fim de buscar perspectivas para a pratica docente, acredito que processos de estudo
e pesquisa em grupos possam ser uma possibilidade de articulagdo entre a formacéo inicial,
continuada e uma proposta de ressignificagdo do uso do livro didatico em aula. As escolas
devem constituir grupos de estudos, sendo esta uma proposta de superacdo da légica dos
cursos, palestras e oficinas estanques e pontuais, e também a Idgica curricular que esta posta
na graduacdo através dos componentes curriculares, ao proporcionar uma perspectiva de
pesquisa, reflexdo e teorizagdo da agdo docente como um fazer continuo e processual.
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