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Resumo

O conhecimento pedag6gico do contetdo (PCK) inclui as conexBes entre o
conhecimento disciplinar e a didatica sobre esse contetdo e é um conhecimento que vai
sendo desenvolvido com a pratica de sala de aula do professor. Apesar de ser
considerado idiossincratico, acredita-se que sua investigacdo possa contribuir para a
formagdo inicial de professores. Neste trabalho investigamos 30 licenciandos em
Quimica frente a possibilidade de desenvolvimento do PCK ainda na formacao inicial e
como se da esse processo. Nossos dados estdo baseados em dois instrumentos - CoRe
(representacdo de conteldo) e PaP-eRs (repertorio de experiéncia profissional e
pedagdgica) - descritos na literatura, e obtidos através de questionarios e planos de aula.
Os resultados mostram que esses professores ainda estdo em fase de integracdo de seus
conhecimentos disciplinar, pedagdgico e de contexto. Os resultados revelam ainda a
necessidade da formacdo inicial estar articulada a praticas profissionais para o
desenvolvimento do PCK.

Palavras-chave: Conhecimento Pedag6gico do Contetdo, Formacdo Inicial de
professores, Ensino de Quimica.

Abstract

The pedagogical content knowledge (PCK) includes the connections between the
content and the pedagogical knowledge and it is developed with teacher experience.
Even though it is considered an idiosyncratic knowledge, we believe its investigation
can contribute to teacher education. In this research we investigate 30 pre-service
chemistry teachers in order to analyze possibilities of PCK' development still at teacher
education and how is this process. Our data are based on two instruments - CoRe
(Content Representation) and PaP-eRs (Professional and Pedagogical experience
Repertoires) - described in the literature and caught trough questionnaires and class
plans. The results show these teachers are still in the integration phase of content,
pedagogical and context knowledge. The results reveal also the necessary articulation
between teacher education and professional practice to the PCK development.

Keywords: Pedagogical Content Knowledge, Teachers Education, Chemical Education.
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INTRODUCAO

A partir da década de 1980, passa a vigorar uma valorizacao da préatica no entendimento
sobre 0 que seja conhecimento sobre ensinar. Atualmente, existe certo consenso na
literatura de que o conhecimento pratico é resultante do reconhecimento do saber
profissional dos professores, valorizando a contribuicdo destes para a constru¢do do
conhecimento sobre 0 ensino, considerando-o assim, como uma atividade intelectual.

Dentre o0s elementos que tém sido sugeridos como componentes do
conhecimento dos professores, o conhecimento pedagdgico do conteddo (PCK) é o que
tem merecido maior interesse na literatura. As primeiras idéias sobre o conhecimento
pedagdgico do conteudo foram publicadas por Shulman (1986). Para ele, ha trés tipos
de conhecimento dos professores: (a) o conhecimento do contetudo tematico da matéria;
(b) o conhecimento pedagdgico do conteudo (PCK do inglés Pedagogical Content
Knowledge) e; (c) o conhecimento curricular.

O PCK vai além do conhecimento da matéria por si e chega na dimensdo do
conhecimento do tema da matéria para o ensino. Nesse tipo de conhecimento estdo
incluidos, dentre os topicos mais ensinados pelo professor, as formas mais Gteis de
representacdo dessas idéias, as analogias, ilustracfes, exemplos, explicacbes e
demonstracfes mais poderosas, ou seja, as formas de representacdo e formulagdo do
tema que o faz compreensivel aos alunos (Shulman, 1986).

O conhecimento pedagdgico de contetdo € um conhecimento que transcende
uma area especifica. E um conhecimento que é construido constantemente pelo
professor ao ensinar a matéria e que € enriquecido e melhorado quando se mesclam os
outros tipos de conhecimento (Mizukami, 2004). As pesquisas nessa area enfocam o
trabalho daquele professor que ja tem experiéncia em sala de aula, ou seja, que tem um
PCK na maioria das vezes intuitivo, baseado nas suas proprias observacdes durante 0s
anos de docéncia. Mas faltam pesquisas sobre aquele professor que esta iniciando sua
carreira, que demonstra grande vontade de ensinar corretamente e descobrir o quanto
seus alunos aprenderam com seu esforgo.

Segundo Talanquer (2004), as pesquisas em formacao docente tém apresentado
poucos resultados que mostrem o impacto da formacédo inicial dos professores no
processo de ensino-aprendizagem. Para ele, o professor recém formado demonstra seu
conhecimento pedagdgico do contetdo (PCK) com pouca coeréncia e precisa de uma
base solida para apoiar-se. Assim, ainda em processo de formacdo, o licenciando deve
receber oportunidades de préticas de aula e fazer reflexdes criticas sobre seu trabalho
desenvolvido. Os cursos de licenciatura de quimica devem, portanto, abrir espaco para
que os conteudos que deverdo ser ensinados pelos professores em formagdo sejam
sujeitos a anélise e discussdo didatica e pedagdgica. Este tipo de reflexdo levaria a
construcdo do PCK, além de aprimorar sua capacidade critica e criar habilidades que
permitiriam conceber uma aula como espaco de exploracdo e investigacéo continua.

H& pesquisadores que reforcam a necessidade de se conhecer o conteudo
pedagdgico tanto quanto o conteddo tedrico. Segundo Garritz e Trindad-Velasco (2004),
os professores devem saber qual é o0 objetivo de seu ensino; o que seré fécil ou dificil de
aprender por seus alunos; quais sdo as concepcdes alternativas mais comuns neles, e
COmO organizar, sequenciar, apresentar e evoluir o contetdo para abastecer os diversos
interesses e capacidades de seus alunos.

Uma parte importante do PCK é que o professor conheca as concep¢oes
alternativas dos estudantes para que realizem uma revisdo dos principais problemas
referentes ao ensino de um determinado conceito (Reyes y Garritz, 2006).



Na formacdo de professores de quimica, é necessario que haja a pratica do
ensino em sala de aula para que os futuros professores tenham a oportunidade de
desenvolverem seu PCK. Segundo Grossman (1990), o PCK se desenvolve a partir de
quatro situagdes: (1) observacdes de aulas, tanto na etapa de estudante como na de
licenciando; (2) na formacao disciplinar; (3) nos cursos especificos durante a formacéo
de professor e; (4) na experiéncia de ensino na sala de aula ja como professor atuante.
Para Clermont (1994) o estudo do conhecimento pedagogico do conteudo pode facilitar
a compreensdao de como um professor principiante que "conhece uma matéria" se
converte pouco a pouco em “professor da matéria".

Ainda que o conhecimento pedagdgico do contetido pareca ser idiossincrasico de
cada professor, vérias investigacdes sobre o PCK de professores de ciéncias defendem a
possibilidade de fazer algumas generalizacdes potencialmente Uteis para a formacéo de
outros professores de ciéncias (Van Driel, 1998). Essas generalizagdes possibilitam uma
melhor reflexdo sobre o processo de formacdo dos professores de ciéncias atualmente
praticado.

A pesquisadora Gess-Newsome (1999) construiu dois modelos para explicar a
formagéo do PCK no professor de ciéncias. S&0 o Modelo Integrador (figura 1) e o
Modelo Transformativo (figura 2). O primeiro considera 0 PCK como resultado da
intersecdo entre a didatica, o contetido e o contexto. O segundo contempla o PCK como
o resultado de uma transformacédo do conhecimento didatico, do contetdo da matéria e
do contexto.
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Figura 1. Modelo Integrador do PCK segundo Gess-Newsome (1999).

Segundo esta autora, ambos 0s modelos representam 0s extremos de um
continuo. O Modelo Integrador expressa um marco onde os conhecimentos sobre o
tema, a didatica e o contexto podem desenvolver-se separadamente para integrar-se
depois na acdo docente, enquanto que o Modelo Transformativo ndo se ocupa tanto do
desenvolvimento destes conhecimentos, mas de como se transformam em PCK na
pratica docente, como conhecimento basico para o ensino.



PCK Contexto

Didatica

PCK Matéria

Figura 2. Modelo Transformativo do PCK segundo Gess-Newsome (1999).

Os dois modelos servem como referéncias para analisar a formacéo do professor
de ciéncias, tanto os professores iniciantes quanto os professores com experiéncia em
docéncia.

Dentre desse contexto, os objetivos desse trabalho s&o: (1) verificar como o PCK
do professor em formacéo inicial se constitui ainda sem a pratica docente e; (2) se a
formacdo inicial antes da préatica profissional constroi alguma base para um possivel
PCK.

METODOLOGIA

Neste trabalho de pesquisa procurou-se capturar o conhecimento pedagdgico do
contetdo dos professores em formacdo do curso de Quimica na cidade de Registro-SP
utilizando como instrumento de coleta de dados a ferramenta elaborada pelos
pesquisadores Loughran, Mulhall e Berry (2004) que nos permitiu obter estes dados:
sdo chamados de CoRe (Content Representation) e PaP-eRs (Profissional and
Pedagogical experience Repertoires).

Para se obter a Representacdo do Contetdo (CoRe), pediu-se para 0s
licenciandos definirem as ideias ou conceitos centrais envolvidos num dado contetdo
especifico. Para estas idéias, perguntou-se:

A- O que vocé pretende que os estudantes aprendam sobre esta idéia?

B- Por que é importante para os estudantes saberem esta idéia?

C- O que vocé sabe mais sobre esta idéia?

D- Quais sdo as dificuldades e limitacdes conectadas ao ensino desta idéia?

E- Que conhecimento sobre o pensamento dos estudantes influi em seu ensino desta
idéia?

F- Quais outros fatores influem no ensino desta idéia?

G- Que procedimentos vocé utiliza para que os alunos se comprometam com esta
idéia?

H- Que maneiras especificas vocé utiliza para acompanhar o entendimento ou
confusdo dos alunos sobre a idéia?

Os Repertérios de Experiéncia Profissional e Pedagdgica (PaP-eRs), sdo as
narrativas do PCK de um professor para um tema especifico de um contetido. Neste
trabalho, os PaP-eRs realizados sdo as andlises dos planos de aula construidos pelos



licenciandos apos a realizacdo do CoRe. Cada PaP-eR destrincha o pensamento do
professor ao redor de um elemento do PCK desse conteldo e estd baseado em
observacdes da classe e comentarios feitos pelo professor durante as entrevistas em que
se desenvolveu o CoRe (Loughran, Mulhall e Berry , 2004).

Essas narrativas representam o raciocinio do professor, ou seja, 0 pensamento e
as acdes de um professor de ciéncias que ensina um aspecto especifico do contetdo. A
funcdo da narrativa é elaborar e envolver-se nos elementos interativos do PCK do
professor, de forma que seja significativa e acessivel ao leitor e que possa ser Util para
fomentar a reflexéo acerca do PCK (Garritz e Velasco, 2006).

Foram coletados dados que interpretassem o PCK do professor em formacéo
sem que este tenha tido alguma experiéncia pratica com o ensino. Sdo baseados
exclusivamente na formacao académica até este momento.

A pesquisa ocorreu com uma turma de professores em formacao em Quimica no
penultimo semestre do curso, na disciplina de Préatica de Ensino. Estavam matriculados
30 alunos que constituirdo nossa amostra de pesquisa.

O curso tem, no total sete semestres, tendo a partir do segundo semestre,
disciplinas pedagogicas. Assim, os alunos ja aprenderam sobre Metodologia de Ensino,
Recursos Pedagogicos, Planejamento e Avaliacdo. Esses futuros professores tiveram
orientacbes quanto as concepgdes de ensino-aprendizagem, as competéncias e
habilidades em quimica, as concepcdes alternativas (definicdo e andlise de artigos
publicados de conteidos quimicos especificos), as construcGes de plano de ensino e
plano de aula.

Inicialmente, trabalhou-se com cada grupo sobre as concepgdes alternativas em
quimica sobre o tema escolhido Para a obtencdo de dados, foi pedido para que os
licenciandos, em grupo, respondessem ao questiondrio do CoRe sobre o tema do
conteddo de quimica estudado anteriormente. Os alunos discutiram sobre o questionario
e responderam conforme seus conhecimentos pedagdgicos académicos. Dessa forma,
eles fizeram a Representacdo do Conteudo (CoRe).

Num segundo momento, os licenciandos construiram o plano de aula do
conteddo especifico ao qual haviam feito o CoRe.

As andlises foram realizadas através de comparacdo entre 0s objetivos dos
licenciandos para os conteudos relatados no CoRe e seus objetivos e conteludos
descritos no planejamento, assim como as atividades que eles propdem para alcancar
esses objetivos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os temas escolhidos pelos grupos foram:
e Grupo A: LigacBes Quimicas

Grupo B: Equilibrio quimico

Grupo C: Equilibrio Quimico

Grupo D: Termoquimica

Grupo E: Atomos

Em seguida, estd o CoRe com a principal idéia escolhida pelos licenciandos
sobre o contetdo especifico:



CoRe  realizado Ideia Central

com formandos Grupo A: Grupo B: Grupo C:

do  curso  del Teoria da ligagdo entre os atomos | Fatores que podem | Fatores externos que

Quimica de deslocar um equilibrio | influenciam no equilibrio

Registro-SP. quimico quimico

O que vocé | Que dois atomos de cargas distintas | Compreender os fatores | E importante que os alunos

pretende que os | sofrem a interferéncia de forgas e se | que influenciam 0 | conhegcam os  fatores

estudantes unem para formar uma molécula. equilibrio quimico | externos que influenciam

aprendam com (presséo, catalisador, | no equilibrio de uma

esta ideia? concentragao, reagdo quimica, 0s quais
temperatura). sdo: temperatura, pressdo e

concentragao.

Por que é | Por que a quimica estuda as | Para que saibam | Porque a partir dessas

importante para | transformacfes e grande parte das | interpretar e compreender | idéias, poderdao

0S estudantes | transformagdes da matéria sdo feitas | temas cientificos; para | compreender outros

saberem esta | através de ligagGes ibnicas. obterem uma base para | fatores que uma reagdo

ideia? estudos  posteriores e | quimica depende, por
saber relacionar 0 | exemplo, a osmose que é

contetdo com o dia-a-dia.

um processo de equilibrio
quimico o qual engloba
uma reagdo constante da
passagem de agua do meio
menos concentrado para o
mais concentrado.

O que vocé sabe
sobre esta ideia?

Que as ligagdes quimicas sdo
fundamentais para o ensino da
Quimica.

Os fatores que podem
influenciar no
deslocamento quimico € a
pressdo, temperatura,
catalisador, concentragéo.

Exemplificamos a osmose,
pois estd diretamente
ligada & concentragdo e
pressdo, sabemos que a
osmose é extremamente
importante para 0s seres
vivos. Nos animais e
plantas, por exemplo, é
importante para o controle
da agua nas células.

Quais sd0 as | Primeiramente levar o aluno a | E dificil desfazer as | A ideia de equilibrio
dificuldades e | visualizar de forma abstrata as | concep¢Bes  que  j& | quimico estd associada
limitaces interacbes entre 0s anions. Fazer o | existem nos alunos para | para os alunos como um
conectadas  ao | aluno entender que existe diversas | que entendam que uma | equilibrio estatico.
ensino desta | formas de ligacGes e que a ligagdo | reagdo ndo termina no
ideia? ibnica é apenas uma delas. Levar o | momento que o equilibrio
aluno a ver o atomo com carga, ou | é atingido. A maior
seja, admitir que em determinadas | dificuldade é diferenciar
situacbes 0 atomo assume a | o que é igual do que é
condigéo de carga ibnica. constante no equilibrio
quimico.
Que Inicialmente essa idéia jA tem seu | A ideia dos alunos em | Os conhecimentos de
conhecimento ensino favorecido, pois a palavra | relacdo ao equilibrio | fisica sobre equilibrio
sobre 0 | ligacdo estd em seu sentido estrito, | quimico aparece | interferem no aprendizado
pensamento dos | ou seja, unir duas coisas. Esse ponto | associada a nocdo de | do equilibrio quimico, pois
estudantes influi | pode ser explorado de forma a | igualdade. Apresentam | o equilibrio fisico esta
em seu ensino | introduzir a aula. também  essa  ideia | associado ao equilibrio
desta ideia? relacionada as | estatico.  Conhecimentos
caracteristicas  estaticas | matematicos também
dos tipos de equilibrio. interferem nesse
aprendizado. Muitos
alunos associam a imagem
de equilibrio com o sinal
de igualdade.
Quais outros | Saber levar o aluno a idealizar o | Para  muitos  alunos | Nos proprios livros de
fatores influem | momento da ligagd%o é um ponto | quando o  equilibrio | quimica sdo associados a
no ensino desta | fundamental. Preparar o aluno para | quimico é atingido ndo | ideia de que o equilibrio
ideia? que ele saiba identificar que | existe mais reagente, | quimico acontece em
caracteristicas sd0 necessarias para | somente produto | sistemas isolados.




que haja a ligagdo é determinante. formado. Na verdade,
nenhuma reacgdo tem seu
reagente totalmente
consumido, mas para
outros a reversibilidade
dos reagentes s acontece

quando todo produto €

formado.
Que Articular a aula de forma sistematica | Empregar préaticas | Fazer relacdes do
procedimentos amarrando os conceitos levantados | experimentais pra | equilibrio quimico no
emprega  para | de forma a dar uma sequéncia nos | compreenderem a ideia; | cotidiano para explicar a
gue os alunos se | acontecimentos onde seu | apresentar videos | osmose.
comprometam desenvolvimento fixe pré-requisitos | didaticos relacionados ao
com esta ideia? para entendimento dos conteGdos | conteddo.

seguintes.

Que  maneiras | A discussdo dirigida dos conceitos | Relacionar o conteldo | Associar o cotidiano com
especificas dos alunos, a comparacdo desses | com o cotidiano. questdes que englobam
utiliza para | conceitos com os autores, a analise processos quimicos.

acompanhar o
entendimento ou

confuséo dos
alunos sobre esta
ideia?

desses conceitos e se existe ou nao
uma fundamentacéo cientifica.

Este CoRe foi realizado
licenciandos do
curso de Quimica da
cidade de Registro-SP.

O que vocé pretende

com

que 0s estudantes
aprendam com esta
ideia?

Grupo D:
Relacdo entre calor e transferéncia térmica

Grupo E:
Disposi¢do dos &tomos nos
diferentes estados da matéria

O objetivo é consolidar a formagdo do conceito de
calor, contrapondo-0 ao conceito cotidiano no uso do
termo que tem uma conotacdo diferente da
conceituagdo cientifica, fato para o qual é chamada a
atencdo do aluno no préximo texto. Lembramos que
ensinar ciéncias é ensinar novos vocabularios.

Reconhecer como os &atomos
estdo dispostos nos estados
s6lido, liquido e gasoso.

Por que é importante
para o0s estudantes
saberem esta ideia?

Para que o aluno adquira uma compreensdo de como
tais processos estdo inter-relacionados e como 0s seus
principios estdo associados. Ex: no aprendizado de
termoquimica, usaremos com frequéncia o termo
trabalho, calor e temperatura.

Para que eles possam
compreender 0 porqué e como
ocorrem as transformagdes

fisicas da matéria.

O que vocé sabe sobre
esta ideia?

Todos o0s demais contelidos desenvolvidos na
termoquimica englobam conceitos-chave. Para o
entendimento das previsdes desenvolvidas pelos
quimicos sobre a ocorréncia de reagdes quimicas,
buscando contextualizar o conhecimento quimico para
que o aluno compreenda as suas aplicagdes.

Sabemos os “fatores cinéticos”
que envolvem a disposicéo dos
atomos nos diferentes tipos da
mateéria.

Conseguimos estabelecer
maior relacdo entre os modelos
atbmicos e consequentemente
entender o comportamento da

matéria nas diversas
transformacoes.
Quais sao as J| Associar calor e temperatura. Eles ndo compreendem a
dificuldades e | Para os alunos esses dois conceitos ttm o mesmo | cinética das transformagdes e
limitacbes conectadas f significado. trazem as concepgles sobre

ao ensino desta ideia?

estas transformac6es como, por
exemplo, a ideia que as
moléculas dilatam.

Que conhecimento
sobre o0 pensamento
dos estudantes influi
em seu ensino desta
ideia?

Os alunos tem uma concepgdo sobre esta ideia.Ex:
Para eles um agasalho é quente, mas cientificamente o
agasalho é apenas um isolante térmico.

Os alunos abominam a ideia do
vazio que surgiria entre as
moléculas.

Quais outros fatores

Propor atividades experimentais simples como a

Concepgles alternativas, falta




influem no ensino || observacdo da sensibilidade térmica e cinética | de interesse e falta de material
desta ideia? quimica. didatico.
Que procedimentos | O calor como fluxo de energia, sempre passa de um | Trazer o contetido do dia-a-dia

emprega para que 0s

sistema a uma temperatura maior para um outro a uma

do aluno como, por exemplo,

alunos se § temperatura menor, quando os dois estdo em contato, | materiais que auxiliam a
comprometam com j entdo s6 ha fluxo de energia; calor- quando ha | visualizagdo do conteldo.
esta ideia? diferencas de temperatura.

Que maneiras | A discussdo desses conceitos basicos de calor e | A didatica do professor, a
especificas utiliza para J| temperatura, por meio de atividades que procuram | linguagem técnica sobre o
acompanhar o [ explicitar as concepcOes dos estudantes e auxiliar na | conteddo, a formagdo e a
entendimento ou J construcdo dos conceitos cientificos, parece-nos | experiéncia do mesmo.

confusdo dos alunos
sobre esta ideia?

fundamental para evitar que os estudantes aprendam
toda uma gama de conceitos mais avangados, como

calor de reacdo, lei de Hess, etc, sobre uma base fragil
em que conceitos cientificos ficam almagamados com
concepgoes cotidianas.

Os licenciandos representaram os contetdos conforme suas observacfes em sala
de aula e discussdes de artigos sobre concepcdes alternativas, concepgdes de ensino-
aprendizagem e planejamento. E importante ressaltar que como ainda estio em processo
de formacdo, pode haver mudancas nessas idéias centrais sobre os contetdos a serem

ensinados, conforme as experiéncias adquiridas durante seu desenvolvimento
profissional.

Foi possivel observar no CoRe que 0s grupos estavam conscientes das
concepgdes dos estudantes para cada contetdo. A idéia central estava relacionada com a
principal concepgdo que os estudantes tém sobre esses contetdos. Destacam-se, por
exemplo:

e Para o grupo A, dentro de ligacbes quimicas, o aluno deve identificar que
caracteristicas sdo necessarias para que ocorra uma ligacéo.

e Para o grupo B e C, em equilibrio quimico, a idéia dos alunos em relacdo a esse
tema aparece associada a nocdo de igualdade e de caracteristicas estaticas do
sistema.

e Para o grupo D, em termoquimica, os alunos confundem calor e temperatura.

e Para o grupo E, em atomos, os alunos nao tém uma compreensdo da cinética das
transformacoes, além das concepcBes de que moléculas dilatam e que ndo ha
vazio entre as particulas.

Através do CoRe é possivel verificar qual a intengdo do professor sobre quais
conhecimentos ele quer que seus alunos adquiram. Contudo, os licenciandos precisavam
ainda montar o plano de aula de acordo com seus objetivos do CoRe.

Na tabela a seguir, foi comparada a idéia central respondida pelos licenciandos
no CoRe e seus objetivos e contetdos propostos no plano de aula.

Tabela 1. Comparagdo entre as idéias centrais do CoRe e 0s objetivos e conteudos
apresentados nos planos de aula dos licenciandos investigados.

Ideia Central do Objetivos no Plano de | Contetdos no Plano
CoRe Aula de Aula
Grupo A | Teoria da ligagdo entre | Propiciar ao aluno a | Ligagdo  lonica e
0s atomos: que fatores | identificacdo e | Ligacdo Covalente
S80 necessarios para | compreensao das
que haja a ligagéo ligacOes quimicas
Grupo B | Fatores que podem | -Compreender 0s | -Variagéo da
deslocar um equilibrio | conceitos relacionados | concentracao de




quimico ao equilibrio quimico e | reagentes e produtos
deslocamento das | -ldentificacdo dos
reacoes. conceitos quimicos no
-Desenvolver e | dia-a-dia
estimular a analise | -Forgcas que perturbam

critica dos alunos em

o estado de equilibrio

relacdo ao pensamento
cientifico

quimico

Grupo C | Fatores externos que | Introduzir o conceito de | Equilibrio quimico
influenciam no | equilibrio quimico
equilibrio quimico:
temperatura, pressdo e
concentragao.
Grupo D | Relacdo entre calor e | Compreender a relacdo | Conceitos sobre:
transferéncia térmica entre quantidade de | -Calorimetria
calor e suas unidades de | -Calor
medida. -Temperatura
Grupo E | Disposi¢do dos atomos | Demonstrar a | -Os estados fisicos da
nos diferentes estados | disponibilidade dos | matéria

da matéria atomos em diferentes
estados  fisicos da
matéria

Analisando os planos dos 5 grupos, verificou-se os seguintes resultados:

a) Os grupos A e C ndo explicitaram seus objetivos e conteddos no plano
conforme o que responderam no CoRe. Seus objetivos eram mais mecénicos, seguindo
a ordem de um livro didatico. As atividades propostas eram tradicionais, ndo levando
em conta a participacdo dos alunos;

b) O grupo E teve como objetivo explicitado no plano de aula a sua idéia central
respondida no CoRe, mas as atividades propostas ndo levam os alunos a uma reflexdo
do tema. O plano de aula é sucinto dificultando a percepcdo da dimensdo dessa aula.

c) O grupo D mantém sua idéia central no plano de aula como objetivo e propde
como atividade um experimento envolvendo o tema, mostrando uma tentativa de
diferenciar a aula de quimica das demais disciplinas. Contudo, a avaliagdo se restringe
apenas ao experimento e ndo deixa claro como obter do aluno a real compreensédo
desses conceitos.

d) O grupo B além de colocarem nos objetivos suas idéias centrais do CoRe,
propuseram atividades que levassem os alunos a reflexdo de suas concepcdes frente aos
conteddos ensinados. Foi o0 Unico grupo que construiu seu plano com atividades
seguindo as propostas dos artigos estudados.

CONCLUSAO

Nesta investigacdo foi possivel observar, através do uso da ferramenta CoRe que 0s
licenciandos mostraram que tém percepc¢do das necessidades dos alunos quanto a sua
aprendizagem. Entretanto, foi com o PaP-eR desenvolvido atraves do plano de aula que
se percebeu que os mesmos licenciandos ndo conseguiam propor atividades que 0s




levassem a execucdo dos seus objetivos explicitados. Existe uma dificuldade por parcela
significativa desses licenciandos em traduzir em atividades de sala de aula as bases
teoricas das quais esses mesmos licenciandos se mostram em concordancia.

Analisando os resultados desta pesquisa tendo por base o Modelo Integrador de
formacgédo do PCK, verificou-se que os licenciandos investigados ainda ndo estdo em
fase de integrar os conhecimentos disciplinar, pedagbgico e de contexto. Esses
licenciandos parecem ainda estar numa etapa anterior de construcdo de seu
conhecimento de contetdo, a julgar pelas falhas apresentadas em sua representacao.
Nessa etapa da formacdo, esses conhecimentos ainda estdo bastante separados e é
prematuro esperar que eles percebam as dificuldades dos alunos quando ainda estdo
lidando com as préprias dificuldades conceituais.

Além disso, como os conhecimentos disciplinar, pedagogico e de contexto ainda
ndo se relacionaram para esses licenciandos, fica também comprometida a formacéo do
PCK de acordo com o Modelo Transformativo, pois este depende da pré-existéncia do
PCK para que o mesmo evolua durante as préaticas docentes.

Retornando as questdes inicialmente propostas, a formacdo do PCK ainda na
formagdo inicial, para o0s professores investigados, revelou-se bastante
compartimentalizada. As intencdes pedagdgicas ndo se traduziram em acdes
metodoldgicas na sala de aula, pois estes professores estdo ainda em fase de adquirir
confianca com o contetdo disciplinar para poder transforma-lo pedagogicamente em
sala de aula. Por outro lado, aparecem ja intengdes explicitas de um ensinar diferente
que provavelmente s6 poderdo ser convertidas em agdes com a pratica real da sala de
aula e reflexdes sobre essa pratica.

Sendo assim, revela-se a importancia das atividades praticas em sala de aula
desde o inicio da formacdo de professores. Essas experiéncias, como as sugeridas em
disciplinas de Estagio Supervisionado onde eles fazem regéncias e se confrontam com
suas idéias académicas sobre o ensino, sdo a ponte entre o que eles intencionam realizar
e 0 que vai sendo possivel realizar em funcdo da experiéncia docente, transformando
assim, no dia a dia 0 PCK desses professores.

Este trabalho revela assim indicios da importancia da pratica profissional na
construcdo do conhecimento de professores de Quimica.
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