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Resumo

O trabalho proposto enfatiza a importancia da relagdo entre a educacdo pelo trabalho ¢ a
contextualizag@o no processo de aprendizagem de conceitos cientificos. Tem como
principio selecionar estratégias que facilitem a relagdo dos conceitos quimicos com o
cotidiano dos alunos, enfocando os aspectos sociais e econdmicos pertinentes a sua
realidade. Este trabalho foi desenvolvido em uma escola publica de uma cidade-satélite
do Distrito Federal, com alunos da modalidade EJA — Educagéo de Jovens e Adultos.
Inicialmente, os alunos do 1° Ano do Ensino Médio preencheram um questionario
referente as aulas de Quimica. Apos a realizagdo de atividades praticas (oficinas), foram
submetidos a um novo questionario. Os resultados iniciais sugerem uma falta de
contextualiza¢@o na abordagem dos contetidos, o que se reflete em uma baixo interesse
pela disciplina. Apds a contextualizagdo com aspectos relacionados a realidade do
aluno, houve uma significativa mudanga com relagio ao interesse demonstrado em sala
de aula.
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Abstract

The proposed work emphasizes the importance of the relationship between education
and the work context in the process of learning scientific concepts. Its principle select
strategies that facilitate the relationship between the chemical concepts to the daily life
of students, focusing on the social and economic aspects relevant to their reality. This
study was conducted in a public school in a satellite town of the Federal District, with
students from EJA - Youth and Adults. Initially, the students of Ist year of high school
completed a questionnaire regarding their chemistry class. After completion of practical
activities (workshops), underwent a new questionnaire. Initial results suggest a lack of
background in addressing the content, which is reflected in a low interest in the
discipline. After the background to issues related to the student's reality, there was a
significant change with respect to the interest shown in the classroom.
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INTRODUCAO

Este tema foi escolhido com o intuito de se modificar a situa¢do de desinteresse
demonstrada por alunos com relagdo a conteidos ministrados na disciplina Quimica, a
partir da observagdo em salas de aula de uma escola publica do Distrito Federal, na
modalidade de ensino EJA (Educagdo de Jovens e Adultos). Para tal, partiu-se da
necessidade de superacdo do ensino puramente conteudista, o qual ndo tem relagdo com
a vida cotidiana dos discentes, para uma abordagem relacionada com a realidade dos
alunos.

A fim de que o aluno tenha um aprendizado satisfatorio, entende-se que ¢&
preciso utilizar objetos e acontecimentos do seu dia-a-dia como ferramenta para um
melhor compreensdo dos conteidos ministrados em aula (SANTOS; MORTIMER,
2002). Ou seja, o conteudo apresentado deve estar inserido no cotidiano do aluno,
contextualizando o conhecimento cientifico com a realidade social.

No entanto, para que isso ocorra, ndo se pode confundir a contextualizacdo com
a exemplificagdo. No caso, a exemplificagdo ¢ uma breve correlagdo entre o conteudo
trabalhado em sala de aula e o cotidiano do aluno. J4 a contextualizagdo € o processo
inverso: a partir do cotidiano do aluno chega-se a exploracdo dos conceitos Quimicos
pertinentes a esse. Neste ultimo caso, a abordagem ¢ mais profunda e significativa
(SANTOS; MORTIMER, 2002).

Desta maneira, um dos principais objetivos da contextualizac@o ¢ a formacao de
cidadaos criticos. A contextualizacdo e a interdisciplinaridade acabam por favorecer um
ensino de qualidade, além de elevar a auto-estima dos educandos (SANTOS;
MORTIMER, 2002). Assim, segundo Santos ¢ Mortimer (2002), a formagdo de alunos
criticos esta diretamente relacionada ao seu processo de escolarizagdo. Para os autores, a
leitura, elaboracdo de suposigdes, a interpretacdo e a clareza de expressao sdao algumas
das habilidades que podem ser desenvolvidas neste processo.

Portanto, o objetivo deste trabalho ¢ o de estimular o surgimento de novos
interesses por parte do aluno, com relacdo a Quimica, criando condigdes necessarias
para o enfrentamento de diversas situacdes cotidianas que envolvam temas abordados
pela disciplina.

EDUCACAO PELO TRABALHO

Sabe-se que ao concluir o Ensino Médio, e muitas vezes antes mesmo de termind-lo,
nossos alunos se deparam em um delicado momento: o que fazer apos a sua conclusao?
Isto porque no periodo entre o meio e o final da adolescéncia os jovens sdo levados a se
preocupar com sua entrada no mundo do trabalho (fendmeno esse que ndo ¢ privativo de
nossa época ou de nossa cultura), de forma que as expectativas sociais em torno deles
sdo claramente dependentes com relacdo a fatores histdricos, culturais e sociais (LIMA,
2004). Portanto, a atual forma de organizagdo do trabalho, com a crescente
industrializagdo de nossa sociedade e do estilo de vida, a incorporagdo da mulher no
mercado de trabalho e as dificuldades cada vez maiores para a ascensdo profissional traz
repercussdes psicologicas inquestionaveis aos jovens (LIMA, 2004).

Analisando a estrutura educacional brasileira, Lima (2004) nota que o nosso
sistema educativo ndo prepara o aluno para o mundo do trabalho, ja que praticamente



nenhuma correlacdo € feita com as questdes profissionais. Por outro lado, analisando a
questdo familiar, o autor observa que os filhos (alunos) crescem distantes da realidade
profissional de seus pais, fato este que ndo era comum hé algumas décadas, nas quais as
criangas cresciam no convivio com o trabalho e inclusive aprendiam os oficios de seus
pais e familiares.

Sobre esta andlise, para Vygotsky (2003), a falta de correlacdo com o mundo do
trabalho gera jovens sem perspectivas futuras com relacdo a vida profissional e isto os
leva ao desinteresse e a falta de estimulo. Para o autor, ¢ importante que o trabalho seja
a propria base do processo educativo, onde neste caso, “o trabalho ndo se incorpora
como tema de ensino nem como método ou meio de ensino, mas como matéria-prima da
educacdo” (VYGOTSKY, 2003, p. 182). Além disso, afirma Vygotsky (2003, p. 81),
“ndo so se introduz o trabalho na escola, mas também a escola no trabalho”.

Ja ao examinar o significado psicoldgico da educagdo pelo trabalho, Vygotsky
(2003) critica duas formas de articulagdo entre escola e trabalho, a saber, a da escola
profissionalizante manual (ou de oficios) e a da escola ilustrativa (ou de prototipos). Na
primeira, o trabalho ¢ transformado em objeto de ensino, uma vez que o objetivo da
escola € preparar os alunos para um determinado tipo de trabalho e, por isso, ndo atende
as necessidades da sociedade politécnica moderna. Na segunda, o trabalho ¢ um método
ou meio de ensino para ensejar aos alunos o estudo de outras disciplinas, visto que ele
ndo se constitui como objetivo do ensino. Assim sendo, o trabalho apenas desempenha o
papel de “caligrafia da conduta” (/bid., p. 183), ja que se destina apenas como meio de
repetir e copiar licdes ja sabidas. Ambas as formas de articulacdo t€ém um carater
futurista, alienado da vida real, j4 que o aluno aprende as reagdes de uma futura
atividade. Assim, elas ocorrem, de fato, a margem da atividade real de trabalho.

Para Vygotsky (2003), na educacdo pelo trabalho, aprende-se que este ¢ um
processo comum entre os seres € que requer a coordenagdo dos esfor¢os e a regulacdo
das prdprias reagdes para o melhor convivio coletivo. No trabalho, aprende-se
simultaneamente a subordinagdo e a dominacdo, excluindo-se os aspectos negativos de
ambos. E nesse sentido que o autor vé o trabalho com pleno de significado psicoldgico.

Vygotsky (2003) lembra ainda que as ciéncias naturais foram tradicionalmente
inseridas na grade curricular apenas no inicio do século XX e essas disciplinas
enfrentam uma forte oposicdo educacional, o que contribui para a dificuldade existente
em seu processo de ensino-aprendizagem. Observa entdo que as escolas dividem seus
planos de estudos em dois grandes grupos inconcilidveis: as ciéncias naturais (ci€ncias
da natureza) e as ciéncias humanas (ciéncias do espirito). Desta forma, entre ambas néo
existe nenhuma ponte no ambito escolar. Segundo Vygotsky (2003), os alunos sdo
educados e instruidos com a convicgdo, talvez inconsciente, de que na realidade também
existem dois mundos diferentes: o da natureza e o do ser humano, € que ambos estio
separados por um abismo intransponivel. A escola parece servir para enraizar e
aumentar essa bifurcacdo de nosso conhecimento e de nossa experiéncia. Além disso, na
escola, o saber ¢ assimilado como algo pronto e acabado, no qual a propria busca do
conhecimento ¢ esquecida. O conhecimento ndo deveria ser algo terminado, mas um
processo continuo de criatividade e luta da humanidade pelo dominio da natureza.

Entdo, se ¢ o trabalho que constitui a natureza humana, e se a formacdo do
homem est4 centrada no trabalho, isto é, no processo pelo qual o homem produz a sua
existéncia, ¢ também o trabalho que define a existéncia historica dos homens. Através
do trabalho o homem vai produzindo as condi¢des de sua existéncia, e vai
transformando a natureza e criando, portanto, a cultura, criando um mundo humano.
Deste modo, a realidade da escola tem que ser vista nesse quadro. A escola ndo pode ser
algo restrito, mas sim deve estimular o desenvolvimento de habilidades.



Saviani (1989) afirma que a medida que o processo escolar se desenvolve,
coloca-se a exigéncia de que estas relacdes e, portanto, 0s mecanismos que caracterizam
o processo do trabalho, sejam explicitados. Nesse sentido, o autor entende que o Ensino
Médio deveria ja se organizar na forma de uma explicitacdo da questdo do trabalho.
Nessa etapa, o trabalho ja deveria aparecer ndo apenas como um pressuposto, mas
também como a maneira que a escola se organiza. Trata-se de explicitar o modo como o
trabalho se desenvolve e estd organizado na sociedade moderna, abarcando a questdo da
Politecnia. Organizar o Ensino Médio sobre a base da Politecnia ndo significa
multiplicar as habilita¢gdes ao infinito para se cobrir todas as formas de atividade social.
Trata-se de organizar oficinas, quer dizer, processo de trabalho real, propiciando a
articulagdo entre o trabalho manual e intelectual.

Sobre o papel da escola como instituicio formadora para o trabalho, ¢
fundamental a clareza de que esse papel ndo ¢ mais s6 da escola, diante das imensas
transformagdes no mundo do trabalho. H4 um abismo entre o que se ensina € o que se
pede aos jovens quando conseguem adentrar o mercado de trabalho.

O trabalho tem, portanto, que ser uma intengdo ontologicamente voltada para o
processo de humanizacdo do homem em seu sentido amplo. Até mesmo os niveis
considerados mais avangados de sociabilidade, como a praxis politica, a religido, a €tica,
a filosofia, a arte e etc, encontram sua origem a partir do trabalho, do intercambio
metabdlico entre ser social e a natureza.

Para Antunes (2003), tem-se, portanto, por meio do trabalho, um processo que
simultaneamente altera a natureza e auto-transforma o proprio ser que trabalha. A
natureza humana ¢, entdo, metamorfoseada a partir do processo laborativo, dada a
existéncia de uma proposi¢do teleologica e de uma realizagdo pratica. Defende-se entdo
a idéia da melhora do nosso sistema educacional a partir da articulagdo com o trabalho,
pois se acredita que assim estaremos despertando o interesse de nossos alunos (ja que o
trabalho ¢ uma realidade social), além do que, esta articulagdo colabora para uma
melhor integragdo social. Acredita-se que a partir da articulagdo com o trabalho ¢
possivel despertar o interesse dos nossos alunos ja tdo distante.

Nesta concepgdo de trabalho, Frigotto (2005) afirma que o mesmo se constitui
em direito e dever e engendra um principio formativo ou educativo, uma vez que deriva
do fato de que todos os seres humanos sdo seres da natureza que t€ém necessidade
basicas como de se alimentar, proteger e criar seus meios de vida. Portanto, para o
autor, ¢ fundamental socializar o principio de que a tarefa de prover a subsisténcia pelo
trabalho é comum a todos os seres humanos, evitando-se, desta forma, a criagdo de
individuos ou grupos que explorem e vivam a custa do trabalho de outros. Portanto,
sobre a importancia do trabalho como principio educativo, Frigotto (2005, p.3) entende
que:

O trabalho como principio educativo, entdo, ndo ¢, primeiro e sobretudo,
uma técnica didatica ou metodoldgica no processo de aprendizagem, mas
um principio ético-politico. Dentro desta perspectiva o trabalho €, ao
mesmo tempo, um dever ¢ um direito. Dever por ser justo que todos
colaborem na producdo dos bens materiais, culturais e simbdlicos,
fundamentais a produ¢@o da vida humana. Um direito por ser o ser humano
um ser da natureza que necessita estabelecer, por sua a¢do consciente, um
metabolismo com o meio natural transformando em bens para sua
produgdo e reprodugio.

Entende-se com isso que, ao realizarem atividades praticas (oficinas) utilizando
materiais encontrados no seu cotidiano, os alunos possam com maior facilidade
relacionar os conceitos cientificos trabalhados com o que € abordado em sala de aula.



RELACAO ENTRE TRABALHO, CONTEXTUALIZACAO E CIDADANIA

Segundo Gongalves (2004), a escola tem, entre varios outros, um importante papel
social na interagdo com a comunidade: a formag¢do de cidadaos criticos. H4, entretanto,
segundo o autor, dificuldades de se trabalhar com assuntos do curriculo direcionados
com o cotidiano do aluno, devido a varios fatores, entre os quais, a falta de capacitagdo
do educando (uma grande parte dos educadores tem dificuldade de contextualizar os
assuntos possivelmente devido a sua formagdo académica, que ndo visa esse tipo de
abordagem), a falta de estrutura da escola ou até mesmo a falta de material escolar.

Neste sentido, conforme Teixeira (2003), a educagao escolar deve ter como uns dos
principais objetivos preparar o educando para cidadania. Destaca como exemplo neste
sentido o movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), o qual estd atrelado a
pedagogia historico-critica. Para o autor, essas duas correntes trazem idéias
interessantes que contribuem de forma significativa na reflexdo sobre o processo da
educagdo. Isto porque vincula o conhecimento cientifico a realidade do aluno, além de
sugerir a contextualizagdo dos conteidos para emancipacdo das classes excluidas da
sociedade atual.

De acordo com Santos et al. (2005), a escolha de um tema gerador dentro do
conteudo programatico ja € o comego para chegar a contextualizagdo, e a partir dai
deve-se seguir a elaboracdo de uma situagdo-problema. Portanto, € interessante que
especificamente para a disciplina Quimica ela perpasse por esses dois passos, 0 que nao
seria tarefa dificil, uma vez que a Quimica esta presente em tudo.

Para isso, entretanto, segundo Peixoto (2004), quando determinado assunto de
Quimica for abordado e relacionado com o cotidiano, o professor tem que ter dominio
do mesmo, pois, se o conhecimento por parte do educador for superficial o trabalho a
ser realizado serd pobre e fragmentado. Ou seja, qualquer abordagem deve ser
sustentada por um conhecimento estruturado e seguro. Nao basta portanto escolher
exemplos dos quais, muitas vezes, possuimos pouco conhecimento trabalhando a
Quimica de uma forma superficial.

Assim, para o autor, a utiliza¢do de temas geradores sobre assuntos do cotidiano
nos quais o conhecimento Quimico cientifico seja capaz de atender as muitas duvidas
que possam surgir ¢ indispensavel. Desta forma, a relagdo do cotidiano com as
atividades de ensino deve seguir uma seqiliéncia logica, para ndo correr o risco de
trabalhar com temas aleatdrios e do aluno néo alcangar um aprendizado significativo e
duradouro. Caso contrario, a contextualizagdo terminaria como uma simples
memorizacao.

Como exemplo, Lima (2005) discorre sobre a abordagem do contetdo solo por
meio do PCN e do livro didatico, onde os PCNs orientam como trabalhar o tema. Porém
0 mesmo se destina a minoria dos professores bem formados que com maior ou menor
intensidade ja conhecem a bibliografia mais atualizada e acompanham a trajetdria
percorrida pela ciéncia. Neste caso, o livro didatico mostra uma visdo
geoldgica/agricola do solo ignorando a abordagem interdisciplinar. Segundo Rebollo' et
al. (apud LIMA, 2005), o estudo do solo ¢ de fundamental importancia para os seres

! REBOLLO, M.; PRIETO, T., BRERO, V. Aproximacion a la historia y epistemologia del concepto de
suelo: implicaciones didacticas. In: CONGRESO INTERNACIONAL SOBRE INVESTIGACION EN
LA DIDACTICA DE LAS CIENCIAS, 7, Granada, 2005. Disponivel em:
http://www.blues.uab.es/~sice23/congres2005/htm/aa.htm



humanos quando desperta para valorizagdo do meio ambiente. Além disso, s6 ird
ocorrer a contextualiza¢do do ensino do solo se houver uma aproximacao da realidade
do aluno e também uma aprendizagem mais significativa, ndo uma visdo mecanica
como decorar o conteudo proposto. Como o estudo do solo € muito complexo, se torna
mais comodo para a maioria dos professores apenas transmitir o conhecimento sem
fazer uma visdo critica da realidade social, econémica e politica.

A IMPORTANCIA DA EXPERIMENTACAO NO ENSINO DE CIENCIAS

Ribeiro et al. (2004) discorre sobre a importancia de usar os experimentos em sala de
aula com a finalidade de abordar conceitos fundamentais de ciéncias. Para a autora, o
experimento ¢ uma maneira alternativa de se introduzir determinado assunto a ser
estudado. Desta maneira, conceitos alternativos sdo resgatados através de situacdes
simples e varias davidas posteriormente serdo elucidadas em relagdo ao assunto
trabalhado, e a partir dai surge uma educacdo com uma aprendizagem mais
“significativa”. Segundo Maskill> et al. (apud RIBEIRO et al., 2004) este ¢ um forte
aspecto da visdo construtivista, na qual a primeira tarefa para qualquer professor ¢
investigar as idéias e expectativas sobre o tdpico que os alunos vao estudar na aula.

Em geral, a utilizacdo dos experimentos para este fim ¢ feita através da entrega de
roteiros ou guias de pratica e posterior aplicacio de questionarios. Dillon® (apud
RIBEIRO et al., 2004) sugere que questdes formuladas pelo préprio aluno estimulario
melhor a sua compreensdo do que questdes formuladas pelos professores. No entanto, a
depender do objetivo do trabalho a ser desenvolvido, a elaborag@o do questionario por
parte do professor torna-se indispensavel.

Vera (1999) sugere que os educadores ndo se limitem em fazer simples
experimentos, como por exemplo, plantar feijao no algoddo molhado. As experiéncias
de ciéncias tém que estar associadas ao cotidiano dos alunos, citando como exemplo o
trabalho de alguns professores de uma escola de Sao Paulo, que vem fazendo atividades
praticas bem proximas da realidade dos educandos, tais quais: fabricacdo de xampu,
sabonetes, perfume e outros, tudo isso dentro da escola, seja no laboratdrio, seja na sala
de aula.

Segundo a autora, o que facilita a realizacdo de trabalhos desse tipo € a curiosidade
das pessoas em saber a composi¢do de certos materiais, como no caso citado
anteriormente dos cosméticos. Apos a fabricagdo dos mesmos, os alunos utilizaram o
computador para digitacdo dos textos que serdo empregados nos rotulos. Nesta etapa,
houve o envolvimento das disciplinas de Informatica e Portugués, ou seja, ocorreu a
multidisciplinaridade. Os alunos ganharam muito com a experiéncia. Aprenderam a usar
instrumentos de laboratorio, conheceram propriedades de algumas plantas e observaram
reacdes quimicas.

METODOLOGIA

> MASKILL, R. e PEDROSA, H. Pupils' questions, alternative frameworks and the design of science
teaching. International Journal Science Education, 19(7):781-799. 1997.

> DILLON, J. The effect of questions in education and other enterprises. Journal of Curriculum Studies,
14(21):27-52, 1982.



Neste trabalho, os objetivos do ensino pelo enfoque do trabalho convergiram em
estratégias que facilitassem a relagdo dos conceitos quimicos com o cotidiano dos
alunos do 1° ano da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) de uma Escola Publica do
Distrito Federal, visando o desenvolvimento da percep¢do da Quimica nas suas vidas e
sua influéncia nos aspectos social e econdémico. Além disso, buscava-se o
reconhecimento de que a falta de contextualizagcdo dos conteudos pode interferir no
baixo rendimento escolar do educando.

Por se tratar da modalidade de ensino EJA, cujo periodo letivo € de apenas um (1)
semestre (no caso, cada semestre letivo ¢ considerado como um ano letivo), com aulas
no periodo noturno, as atividades praticas foram realizadas no laboratério de Quimica
da propria escola no periodo da tarde no dia de sdbado (pois a maioria dos alunos
trabalhava ou tinha alguma atividade durante a semana), durante quatro (4) fins de
semana. Estas atividades foram realizadas nos dois (2) semestres correspondentes ao
ano letivo de 2008, ou seja, dois (2) grupos diferentes. Participaram das atividades no
total 22 alunos, sendo a sua maioria (13) composta por alunas. A faixa etaria variou dos
19 até os 27 anos.

Cada atividade pratica envolvia discussdes sobre a realidade social do aluno,
leitura de textos que abordassem de que maneira a Quimica poderia ajudar na
participagdo social de cada um e debates de questdes Fisicas e Quimicas, como
mudancas de estado fisico, origem e estrutura dos materiais. A coleta de dados foi feita
por meio de questionario no primeiro encontro e apds o correspondente a oito (8) aulas
(quatro semanas depois, pois a carga horaria de Quimica ¢ de 2 horas/aula semanais).

Assim, buscou-se uma visdo de como as aulas estdo sendo ministradas e se
realmente estd ocorrendo a contextualizacdo dos conceitos quimicos. O questionario
tinha as seguintes perguntas:

1) Vocé gosta de estudar Quimica? Por qué?

2) Qual o conteido de Quimica que mais chamou a sua atenc¢io no ano? Justifique.
3) Quais aulas despertaram mais o seu interesse? Praticas ou Tedricas?

4) Vocé acha importante a disciplina Quimica para o seu dia-a-dia? Por qué?

5) Vocé trabalha ou estagia no turno oposto? Seu trabalho ¢ informal?

6) Qual fato do seu cotidiano que estd relacionado com o conhecimento de

Quimica?

7) Durante o periodo de ensino, que disciplina relacionou o seu conteudo com o
cotidiano? De que maneira foi feita essa relagao?

Apds as entrevistas iniciais, sugeriu-se aos alunos algumas praticas diretamente
relacionadas ao mundo do trabalho, ou seja, aplicaveis ao cotidiano. Tais praticas
sugeridas aos alunos foram: producdo de perfumes, velas artesanais e materiais de
limpeza.

Quatro semanas apos a realiza¢do das praticas, uma nova rodada de perguntas
foi feita novamente aos alunos, sendo elas:

1) O que acharam das praticas?

2) O que fizeram nas praticas?

3) Qual pratica mais gostaram?

4) Vocés pretendem fazer isso em casa?

5) Quais disciplinas vocés conseguiram identificar durante as praticas?
6) Vocés gostam de Quimica?

7) Quais disciplinas estdo relacionadas com o seu cotidiano?

RESULTADOS



Ao analisar as respostas do questiondrio aplicado antes da realizag@o das aulas praticas,
observou-se que a grande maioria dos alunos disse ndo gostar de estudar Quimica.

Associavam a disciplina a algo que deveria ser mecanico e ndo viam correlagio
com seu cotidiano (os conteidos de Quimica estudados na 1* série foram fendmenos
naturais — quimicos, fisicos e biologicos, classificagdo de substancias e separacdo de
misturas). Para eles, o conteudo apresentado tinha pouca relacdo com o seu dia-a-dia,
pois os conceitos apresentados em sala de aula eram pouco contextualizados.

Praticamente 70% dos alunos da turma realizavam alguma atividade
remunerada, sendo que apenas 14% tinham um trabalho formal.

Com relacdo ao segundo questiondrio, a visdo dos alunos com relagdo a Quimica
mudou, sendo que 100% dos alunos respondeu gostar da disciplina. Com relagdo as
praticas, cerca de 52% afirmou ter gostado mais daquela que envolvia fabricacdo de
velas artesanais, por se tratar de algo mais facil ou acessivel e afirmaram ter a intengdo
de reproduzir esta pratica em casa.

Os alunos também disseram que um dos fatores que despertou interesse com
relagdo as praticas foi a questdo da contextualizacdo, pois assim conseguiram identificar
os conceitos estudados em sala de aula com o seu cotidiano. Afirmaram também que
esta abordagem acaba por aproximar a disciplina da realidade do aluno.

No geral, as disciplinas citadas apds a realizagdo das praticas pelos alunos com
as quais conseguiram relacionar com o seu cotidiano foram, nesta ordem: Quimica e
Matematica, em seguida, Portugués, Biologia e Fisica e por ultimo Geografia e Historia.

No caso das disciplinas mais citadas que conseguiram relacionar o conteido com
o seu cotidiano foram a prépria Quimica (uma vez que as praticas abordavam a ciéncia
em si), Fisica (devido as questdes que envolviam mudanga de estado fisico),
Matematica (com relagdo aos céalculos fundamentais no comércio, além dos proprios
calculos estequiométricos que envolviam quantidade e proporcionalidade) e Portugués
(devido ao seu uso cotidiano).

CONSIDERACOES FINAIS

No geral, os alunos sem perspectivas para o mercado de trabalho se questionam quanto
a necessidade de estudar certos conteudos na disciplina de Quimica e se isto facilitara a
compreensdo dos fatos ocorridos na sua vida cotidiana ou na sua futura profissao.
Portanto, faz-se necessario criar alternativas que possibilitem a inclusdo social destes
jovens.

Observa-se, além disso, que o trabalho informal estd em ascensdo em todo pais,
notando-se a necessidade dos jovens de produzir materiais de consumo na sua
residéncia de baixo custo, como produtos de limpeza, sabonetes, velas artesanais e
perfumes, uma vez que estes produtos poderdo ajudar financeiramente a sua familia,
desenvolvendo desta maneira a inclusdo social dos jovens. Refletindo nesta situagdo
enfrentada pelos estudantes, é necessario se fazer a contextualizacdo dos contetdos
considerando os materiais produzidos pelos jovens fora da sala de aula.

Na tentativa de uma “aprendizagem mais significativa” e a partir do enfoque
direcionado no referencial teodrico, resolveu-se entdo trabalhar atividades educacionais
que estivessem relacionadas com a questdo do trabalho, com o intuito de despertar o
interesse do aluno.

Durante a realizacdo das praticas, pode-se observar como o envolvimento com a
realidade do trabalho intercedeu de forma a despertar o interesse dos alunos. Os alunos
tornaram-se curiosos (pois passaram a fazer questionamentos até mesmo durante as
aulas, buscavam explicagdes ndo s para as questdes relacionadas com a Quimica, mas



também sobre outros fatos intrigantes) e dedicados (pois passaram a ser pontuais —
mesmo nas atividades desenvolvidas em horario extraclasse — e passaram a apresentar
tarefas com mais freqiiéncia). Obviamente, os alunos questionadores exigem muito mais
de seus professores, mas apds a experiéncia de trabalho com alunos interessados,
conclui-se que a aula em si se torna muito mais interessante e desafiadora para todas as
partes envolvidas.

Além disso, nesta nova linha de abordagem, ¢ necessario que os docentes
estejam interessados e dedicados. E importante que os educadores tenham um bom
aprofundamento nos conteudos especificos, além de constante atualizagdo. Portanto,
para que haja mudangas significativas no sistema educacional, também ¢ preciso que os
professores assumam um grande compromisso: a procura de capacitagdo e
principalmente a vontade de mudar, sair do comodismo, passar a ser um educador
pesquisador, sempre em busca de novidades e metodologias inovadoras, tendo como
finalidade a formacao de pessoas criticas e transformadoras do meio em que vivem.

O aspecto principal a ser considerado no processo educativo para que haja uma
pratica mais eficaz na transformag¢ao da sociedade ¢ a propria emancipagdo do docente
que, as vezes, apresenta uma visdo elementar e ndo tem nenhum compromisso politico
na construcdo de um cidaddo critico e atuante. Algumas vezes o professor prefere
reproduzir o sistema educacional conservador e atividades totalmente neutras da
realidade. Além disso, as estruturas sociais e escolares acabam organizando sempre o
modelo de sistema que ndo beneficiam as classes excluidas.

Por fim, acredita-se que este trabalho leva a uma reflexdo sobre a educagdo, o
trabalho e a contextualizag¢@o por parte do professor de assuntos que envolvam o dia-a-
dia dos seus alunos. No caso especifico, por se tratar do ensino de Jovens e Adultos,
apesar da suposicao de que eles ja se encontram inseridos no mercado de trabalho, tendo
em vista o fator etario, observa-se que, na verdade, ainda existe uma grande caréncia de
saber com relagdo aos conceitos cientificos, bem como uma imagem negativa e baixa
estima, uma vez que se consideram aleijados do processo educativo e econdmico.

Entende-se assim que uma abordagem na qual se envolva a questio do trabalho,
como a proposta CTS, que remete a reflexdes historico-culturais, acaba por trazer o
aluno de volta a discussdes ndo s6 do seu interesse, mas também da sua importancia no
processo social.
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