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Resumo

A estreita vinculacdo entre a visdo de ciénciamfepsor e a sua materializacdo na forma
de atividades experimentais revela alguns dos damirconstruidos na préatica docente.

Considerando isso e tendo como focd 8o do Ensino Fundamental, este trabalho busca
contribuir para a melhoria do ensino de Fisicanaestigar, através do registro e analise de
um processo de intervencédo e reflexado coletivana@sdancas nas relagdes entre o uso de
experimentos e demonstracdes de Fisica e o fazentnde um grupo de professoras de
Biologia da rede publica de ensino de Dourados-AMsSconsideracdes aqui apresentadas
representam o estagio inicial dessa pesquisa eameendo.
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Abstract

The close linkage between the vision of the scigaaehing and his materialization in the
form of experimental activities reveals some ohpdiuilt in teaching practice. Considering
this and taking as focus the 9th year of elemerdahpol, this work seeks to contribute to
improving the teaching of physics to investigataotigh registration and analysis of a
process of collective reflection and action, change relations between the use of
experiments and demonstrations and to teaching@pgof teachers of biology in public
school system of Dourados-MS. The consideratioesgnted here represent the current
state of research in progress.
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INTRODUCAO

Este trabalho busca investigar, em um primeiro nmdme dinamica dos processos
de reflexdo e tomada de consciéncia do professmiéieias do 6ao 9 ano do ensino
fundamental para a importancia de praticas de eawpatacdo e demonstracdo ligadas a
conceitos fisicos. Em um segundo momento, maiora& rmomplexo, volta-se para as
estratégias do fazer docente como processo deceqmnializacdo da pratica na busca por
diferentes solucdes para os desafios que a coaetdg; conhecimento cientifico na escola
coloca.

Pesquisas em ensino tém demonstrado a eficaciatidelades envolvendo
demonstragdes e experimentos na percepcao e estadude conceitos fisicos em aulas de
ciéncias (CARVALHO e PEREZ, 2006; ARRUDA e LABURW@005). Essa dinamica
fortalece, entre outros aspectos, os lacos ensieaH¢ Matematica, pois associa de forma
organica o pensar matematico, como estruturantsséno para a modelagem tedrica dos
experimentos, com a perspectiva da Fisica de egdlor observacdo e compreenséo da
natureza, dessa forma:

Ao concebermos a apreensao do real como fruto derogesso de interacdo
dialética entre abstrato e concreto, entre te@iempirico, ndo ha como evitar o
tratamento da Matematica como elemento que paaticipm sua especificidade
propria, do contexto da constru¢cdo do conhecimehssim, um dos atributos

essenciais ao educador com relagdo a esta quegtéiweber que ndo se trata
apenas de saber Matematica para poder operarrastE@sicas que representam
a realidade, mas de saber apreender teoricamentealoatravés de uma

estruturagdo matematica. (PIETROCOLA, 2002, p. 105)

Porém, dois fortes obstaculos dificultam a realipage atividades experimentais no
ensino de ciéncias: a formagdo em Fisica do pmfepse conduzira as demonstragdes e
experimentos e a percepcao desse professor do gapeboratorio no ensino de ciéncias
nas escolas.

Comecemos com o primeiro obstaculo. Em grande pladeescolas o responséavel
por discutir Fisica no®@ano do ensino fundamental é o licenciado em Bialdgo entanto,
as licenciaturas em Ciéncias Biologicas ndo propoamn a adequada preparacdo para que
o futuro professor possa se sentir razoavelmegigragara discutir Fisica. Nao porque os
programas de tais licenciaturas, em geral, caredamsolidez, mas porque o0 ensino de
ciéncias nessa etapa baseia-se na premissa depgofessor possa dar conta de uma area
do conhecimento tdo ampla como a Fisica com osremlpie lhe foram transmitidos
durante a graduagcdo em cerca de um semestre.

Em um semestre sdo compactadas discussdes sobamicaedermodinamica e
eletricidadé. E em cada uma dessas areas existe pelo menosnaeito estruturante de

! Os nomes dados a disciplina podem ser os maisdeai Fendmenos Fisicos, Fisica e Biofisica, Ffsica
Ciéncias Bioldgicas, Introducéo a Fisica etc. Emum esta o programa que basicamente € divididaésm t
partes: sistemas dinamicos, termodinamica e elefiodca. Otica (formagdo de imagens, lentes etm),
geral, ndo faz parte da ementa. Em alguns cursmscedtemplados conceitos basicos sobre radiacao,
aplicacbes das radiacdes, protecdo e efeitos éaiios. Casos interessantes sdo o0 da Licenciatura e
Ciéncias Bioldgicas da UFSC que oferece a dis@piifisica para o Ensino de Ciéncias” e o da UFRGS ¢
na Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas para ProfessLeigos oferece a disciplina “Fendmenos Fisiens

trés semestres. No primeiro ano da LicenciaturaCé#ncias Bioldgicas da UFGD é oferecida a disciplin



grande magnitudeforca em mecanicatransformacdo de energiam termodinamica e
campoem eletricidade. Nao se pode esperar que o li@edciadquira a mestria necessaria
para poder relacionar os conhecimentos cientifema a ciéncia escolar e ainda com
agueles que os alunos ja trazem para as aulas empotico tempo. Esse modelo de
formacdo de professores pauta-se em um paradigenicista que desconsidera, entre
outros fatores, a necessidade do professor reftetistantemente sobre a sua prética
(LIBANEO, 2006). Ou seja, de acordo com a maiona grogramas das licenciaturas em
ciéncias biolégicas do pais, em algum momento degsaduacdo o futuro professor de
ciéncias tera que cursar uma disciplina ligadasac&ie que, em geral, surge desconectada
das necessidades do futuro professor. Forma-sa assiquadro que se contrapfe a um
elemento importante para o desempenho adequadmfissor: o dominio do conteudo a
ser ensinado.

O professor tem de dominar os conteldos a endtista. evidéncia deveria ser
acompanhada ndo apenas de um conhecimento dos&dsrde programas, mas
também de uma visdo mais geral da disciplina aaanstm termos de principios
organizadores, de campos nocionais, de tramas ibwaise Trata-se de entrever a
disciplina ndo como um patchwork sem unidade cpardendo cada elemento a
um conceito, mas como mosaico expressivo conshifpdd conceitos ligados uns
aos outros. (ASTOLFI e DEVELAY, 2006:123)

Trata-se, portanto, ndo de questionar se o curso B € de qualidade, mas sim de
reconhecer que independente da classificacdo ajsonpar parametros oficiais, 0s
programas dos cursos de licenciatura em Ciénciafdd@ctas ndo dispbem de tempo
suficiente para que o académico se aproprie minanéande saberes necessarios para
planejar, desenvolver e aplicar atividades envalwemEnsino de Fisica.

Em estreita conexdo com o primeiro, o segundo oblstdrata da imagem de
ciéncia que o futuro professor desenvolve ao lodgosua formagdo e como essa se
relaciona com atividades praticas que podem sengebl/idas em sala de aula.

Em geral, a imagem que se cria do conhecimentadiftdené que este é confiavel e
capaz de explicar, prever e justificar fenbmenosndtureza, pois ele € firmemente
fundamentado e comprovado objetivamente pelo “neétdntifico”, considerado como
inico que consiste na coleta de dados por meimdsa observacio e experimentacio. E
dos dados coletados que, depois de analisadagameas leis e teorias. Nessa postura se
busca produzir um conhecimento objetivo, passiuel de ser quantificado, neutro,
inquestionavel, verdadeiro e supostamente livrpréeonceitos ou de qualquer pretensao
metafisica ou teleologica (CHALMERS, 1993; SANTQ801).

No contexto escolar, essa concep¢do de ciénciacenph transmissdo de uma
elevada quantidade de contetudos ditos cientifiens, detrimento das experiéncias e
vivéncias soécio-culturais dos individuos que fredam a escola. Assim o conhecimento
cientifico veiculado nas disciplinas cientificaglpaer concebido como um conhecimento
gue parece deixar de resolver problemas cotidias®smpliar os horizontes cognitivos,
bem como deixar de promover a emancipacédo dosasipiie recebem a educacao escolar
em ciéncias (SANTOS, 2001). Isso porque os conteuth ensino como “amostras de
conhecimento” tém usualmente se apresentado un#antes, excessivamente livrescos,

“Fisica” com duracdo de um semestre. Na quaseidatil das disciplinas de Fisica oferecidas para as
Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas néo é resertachpo para atividades de laboratério.



formais, memoristicos, vazios de inter-relacdes comtextos da realidade, a ponto de
configurar um tipo de conhecimento dito “escoladrque somente parece fidedigno na
escola.

Essa concepcdo de ciéncia privilegia o caraterumsntal/procedimentaldo
ensino de ciéncias em detrimento da compreens@oodessos ditos cientificos. Também
contribui para fortalecer uma crenca na possildikdade “comprovar a teoria no
laboratorio” ou que a partir do experimento real@aos alunos consigam chegar “por
descoberta” a um determinado conhecimento sem uetkagéo teodrica que sé pode ser
feita pelo professor, o que acaba reforcando vid@srcidas e equivocadas de producao
da ciéncia e de conhecimento cientifico (HODSON4IWMATTEWS, 1994; BARBERA
E VALDES, 1996).

Em vista dos dois obstaculos apontados acima, fsemaim quadro que
compromete o desempenho dos professores de ciéneiasedida em que durante sua
formacdo ndo s&o minimamente instrumentalizadosa par trato com questbes
epistemoldgicas da Fisica e do seu ensino.

Na tentativa de minimizar essas dificuldades, psiees em exercicio, da rede
publica, sdo submetidos de tempos em tempos ascdesaapacitacdo com conteudos
definidos por instancias diversas que, em gera,mé&em o0 que eles tém a dizer sobre
suas dificuldades em sala de aula.

O que se percebe, no entanto, é o pequeno impaetespas acdes tém sobre a
pratica do professor. O que foi discutido rapidaimendeixado de lado por conta de nédo
ser aceito ou identificado pelo professor comoiededuxilio no esforgo diario para ensinar
ciéncias no ensino fundamental. Nao aceito ou ifittado pelos professores por inimeros
motivos — falhas na sua formacao, cursos/oficimas programas descontextualizados,
materiais inadequados etc. — mas, na perspectsse daojeto, por eles ndo terem sido
consultados sobre o que gostariam de discutirmpathorar a pratica docente.

Em resposta a isso, surgem propostas de parcet@scativas entre professores e
especialistas ou formadores de professores de i@ e se distinguem dos programas
pautados na racionalidade técnica pelo carater atécipacdo e colaboracdo entre
professores e formadores (SILVA, 1999; ROSA-SIL\2807).

Nessa perspectiva, € privilegiada a reflexdo daéticas pedagogicas dos
professores envolvidos, considerando o context@ @tes acontecem, e tendo a “pesquisa
como principio formador e como prética tornand@aestitutiva da prépria atividade do
professor, por ser a forma mais coerente de ca&gtiteconstrucdo do conhecimento e da
cultura” (MALDANER & SCHNETZLER, 1998, p. 209).

Sendo assim, n&o se trata de tentar fornecer pprafessor a formagao que um
licenciando em Fisica receberia, mas de, em unaltralroletivo de construcdo de novos
saberes, reconhecer, questionar e buscar supganad das limitacdes no trato com
atividades envolvendo experimentos e demonstraigéssica.

METODOLOGIA
A investigacdo proposta neste trabalho envolvetuacdo de pesquisadores e alunos de

graduacdo em Ciéncias Bioldgicas da UFGD juntmé&psores de uma escola publica que
ministram a disciplina de Ciéncias para o segundo do Ensino Fundamental (6° ao 9°

2 No sentido de agdes mecanicas e pouco reflexivas.



anos), em encontros a cada 15 ou 20 dias. O lacaktlido foi uma escola municipal da
cidade de Dourados-MS.

A opcao metodolégica para o desenvolvimento desteatho se fundamenta no
pensamento de VYGOTSKI (1995, 2000) que, considkrancrenca no papel fundante da
dindmica interativa das relagfes sociais para emndedtvimento do individuo humano,
concebe o homem como um ser que se constitui,reprape elabora conhecimentos em
processos sempre mediados pelo outro, pelas m&maais e pela/na linguagem, nas
condicdes sociais reais de producéo das interaC@eso a caracteristica desses processos
é a transformacgéo, VYGOTSKI (1995, 2000) apresatgans principios metodoldgicos
para sua analise, sugerindo o estudo da historeudeconstituicdo. Segundo ele, “numa
pesquisa, abranger o processo de desenvolvimentomde determina coisasif] (...)
significa, fundamentalmente, descobrir sua naturema esséncia’. Nesse aspecto, ele
defende um estudo de processos e ndo de produtdgedas, “uma vez que € somente em
movimento que um corpo mostra o que é” (VIGOTSKIO®@, p. 86). Defende, também,
gue numa andlise objetiva dos fendmenos, mais doagenumeracdo de caracteristicas
externas de um processo, deve-se procurar revelalacoes dindmico-causais reais. Ou
seja, no estudo de um processo, privilegiar umbsanéxplicativa e ndo descritiva.

De acordo com FONTANA (1996, 2000), ao sugerir egsencipios, VIGOTSKI
(2000) explicita os limites da observacdo na ap@&ema dindmica dos processos e alerta
gue para apreender 0 movimento € necessario ngessfiisar dentro dele como também
interferir nele. Nesse sentido, considera a integgéile experimental um caminho para tal.
Essa intervencao

entendida como uma atuacao sobre as relacdes sm roicontexto em estudo,
jogando com as condi¢cdes sociais de producdo, podrocar, criar
artificialmente um processo de desenvolvimento giégico, fornecendo-nos
indicadores da emergéncia e da apropriacdo de nimlegao e de elaboracao
nos sujeitos envolvidos na pesquisa”. Esses indieadaparecem nos percursos,
recursos e estratégias compartilhados por nés ¢esneeentre eles, no decorrer
das atividades em que nos encontramos envolvidOsGQOMTSKY apud
FONTANA, 2000: 107).

Pesquisadores que trabalham dentro dos pressupdstoglGOTSKI (2000),
tentando sistematizar alguns de seus principiosdukigicos, os definiram como analise
microgenética que implica a busca de “...um camipd@a documentar empiricamente a
presenca (ou ndo) e o grau de transicdo do funuiemi inter-psicologico para o
funcionamento intra-psicologico, durante a solucénjunta de situacfes problema entre
adulto e crianca, nos moldes que VIGOTSKI (2000)notenava “zona de
desenvolvimento proximal” (HICKMANN e WERTSCH, 1988ud FONTANA, 1996, p.
32).

A partir desses principios teérico-metodologicdBNFANA (1996) ao investigar o
processo de elaboragdo do conceito de cultura mexto real da sala de aula, concebendo
a acao pedagodgica como condicdo da elaboracaoit@bigeelo aluno, aponta que uma
opcéo para desenvolver um estudo empirico nessextonimplicou assumi-lo como
espaco para o desenvolvimento de uma analise meinétiga do processo de elaboracdo de
conhecimentos. Para essa analise a autora optainpeivencdo experimental, viabilizada
pela atuacdo em conjunto com uma professora dies $diciais, compartilhando com essa
professora o trabalho de pesquisa e co-participdadmnfiguracdo da préatica pedagogica.



Assumindo esses principios teérico-metodologicasldimentados na perspectiva
histérico-cultural do desenvolvimento humano e aerando que a pratica pedagdgica em
ciéncias é determinada pelas condicdes reais doegso de ensino, € que propomos
investiga-la junto a/com professores dessa aresimAsl como FONTANA (1996), nessa
investigagcdo procuraremos desenvolver uma inteAgenexperimental, atuando em
conjunto com professores de Ciéncias e compartihaom eles o trabalho de pesquisa e,
também, co-participando da configuracdo da pr@gckagogica por eles desenvolvidas.

Em face disso, as propostas de elaboracdo dosdmra®os de intervencéo e de
observacdo dessas préaticas serdo realizadas a @artplanejamento das atividades
didatico-pedagogicas a serem desenvolvidas em mongom os professores, levando-se
em conta os principios tedrico-metodologicos asdasna pesquisa. O trabalho de coleta
de dados sera através de observacOes naturalistisgni-estruturadas; realizacdo de
entrevistas; analise de documentos escolares; ipegailo discussdes coletivas;
intervencdes refletivas coletivamente; registrodidmios de campo e em audio digital.

A andlise de dados seré feita conforme orientalNSBIURG (1989) para a analise
das entrevistas reflexivas e discussdes realiza8@§&DAN e BIKLE (1999) para as
observacdes naturalisticas e semi-estruturadasnéorda analise dos registros, referentes
ao desenvolvimento das propostas elaboradas camente com os professores, da
discussdo de suas acOes pedagodgicas, foram atéisuktapas subsequientes, em um
redimensionamento constante do processo em cursseseNprocesso de construgdo
compartilhada, as propostas elaboradas e desedas)vitendo em vista a pratica
pedagdgica dos professores, constituirdo a umnspateem procedimentos pedagdgicos e
procedimentos de investigacdo, momentos de apaayehz, de interacdo, de levantamento
de dados, de analise e de reflexdo para saber noama reflexdo compartilhada sobre a
pratica pedagodgica em ciéncias ocorre a recondegatc@o do fazer docente.

Em dezembro de 2008, apés um ano e meio de trgbf@ihcealizado o ultimo
encontro com esse grupo de professoras. Todasai®&s foram transcritas e o material
resultante estd sendo analisado. Atualmente, d&® @rofessoras que participaram dos
encontros, duas continuam em contato com o pestiséravés de um curso de extensao
para professores de ciéncias da rede publica npahidée Dourados.

CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA

A escola tem um papel fundamental na formacao ldo®s e o local onde ela esta inserida
€ de grande relevancia, tendo em vista que o ghrdilalunos esta associado ao local onde
eles moram e que isso influi em seu comportamento.

A escola escolhida para sediar os encontros atgmaeximadamente 600 criancas
do ensino fundamental do sexto ao nono ano e tamdbénodalidade EJA no periodo
noturno. De acordo com os moradores locais 0 bamr@ue a escola se localiza, formado
a partir de um conjunto habitacional, ja foi coesatio bastante violento, mas isto vem
diminuindo com o decorrer do tempo, sendo hojeaelnente tranquilo. No entanto, a
principal reclamacdo se deve as constantes brigasrmino das aulas, as quais ocorrem
principalmente nos periodos vespertino e noturantot que a guarda municipal se faz
presente nos trés periodos em horario de maiaténcia desses atos de violéncia.



CARACTERIZAGAO DOS SUJEITOS

Na faixa etaria dos 25 aos 45 anos, possuem temploaEncia que varia entre 2 e
22 anos. As professoras estdo locadas em escoldisagimunicipais e estaduais. A
maioria possui formacéao inicial em universidadeblipas e uma delas em universidade
particular. Dividem-se entre duas e quatro escak@sdendo assim um numero de alunos
gue varia de 240 a 540, em pelo menos dois periodos

ANALISE PRELIMINAR

Apresentaremos a seguir trés blocos de fragmentesagreditamos serem pontos
fundamentais para a mudanca na percepcdo das gmafes sobre o papel da
experimentacdo. Trata-se dos debates que ocorrevardias 19 e 26 de agosto de 2008.
Deve-se ressaltar que apesar de serem apenasités pspecificos na linha do tempo que
caracteriza a pesquisa, as falas e intervencoesrte forma sintetizam os encontros dos
meses anteriores na medida em que olhamos e pmoasif@erceber as pistas e indicios de
mudancas no discurso de cada participante.

Além disso, no periodo em que os episodios foraawagtos, ja havia um ano e seis
meses que O grupo se reunia e, portanto, foranbedstados lacos de confiangca que,
inclusive, geraram a motivagdo para manter a f@ajéo das professoras nas reunides
mesmo quando a perspectiva da obtencdo de alguificado - Gtil para promog¢do na
carreira - ndo era mais tida como certa.

Encontro de 19/08/2008

No encontro do dia 19, fez-se a seguinte perguata ps professores: Qual o papel do
professor nas aulas praticas ou experimentais? Ellratorio? Abaixo relacionamos
trechos das respostas

Diana: eu acredito que um dos objetivos além decé@ssa teoria do professor
em sala junto com a pratica é criar no aluno, upiriés de investigacdo. E

porque uma das bases da ciéncia é a investigagfim Eevar esse aluno a
investigar mais até o proprio meio onde ele vivegrebém para que ele possa

visualizar e comprovar na pratica o que foi faladosala de aula.

Lucia: eu vejo como uma interagdo, maior interag@@ssunto com os alunos.
Poderia fazer uma associacdo da teoria com a graigicando a curiosidade
deles, porgue eles vao de repente comecar a senpergai €... e se eu fizesse
de tal forma, como é que isso ficaria e tal? Ew \wgmo esse objetivo, uma
interacdo mesmao.

Sandra: o ensino de ciéncias no meu ponto de dista ser colocado no
desenvolvimento do espirito critico que a gente tgra levar o estudante, o
aluno para pensar. O motivo eu acredito que as axlperimentais ou praticas
sao de grande importancia, porque elas devem teo @bjetivo aproximar o

% para manter o anonimato, 0s nomes reais forantitsiiéss por outros.



aluno do contetdo estudado facilitando a compreedsése contetdo e outro
objetivo que é destacado € a motivacdo que geteodimsala de aula.

Helena: a minha pretensdo das aulas préaticas & lewvaalunos a uma
aprendizagem comunicativa e contextualizada. Defouea? Depois que eu
dei toda a teoria, a férmula, estou dando a pésieaf Entdo é... questionar com
eles. O que vocés aprenderam na Fisica? Ondedlamajue esta inserido a
fisica? O que eles podem trazer pra gente confeacidentro da sala? Trocar
ideias é... fazer uma parte experimental... parauwe fisico em uma palestra
[...] tentar através dessas aulas experimentaistanalgum material que possa
facilitar o aprendizado [...] a partir dai dessalasexperimentais que o aluno se
sente mais motivado, comeca a gostar da matéfiay.estou sempre buscando
motiva-los de alguma forma.

Nesses fragmentos observam-se alguns dos objetiwosmente elencados para as
atividades de laboratério (BORGES, 2002):

» Verificar/comprovar leis e teorias cientificas;
» Ensinar o método cientifico;
» Facilitar a aprendizagem e compreensao de congeitos

Nesse sentido, as respostas parecem apontar paraabreposicdo do papel do
professor como facilitador ou mediador do trabatfton experimentos e o papel do
laboratorio nas aulas de ciéncias.

A partir dessas respostas iniciais, foi feita unstussdo sobre a necessidade do
laboratorio nas aulas de ciéncias. Os pesquisa@diirasntam o debate com questdes e
observacdes que consideram pertinentes e as mEes®locam suas impressdes. Ao final
do encontro é distribuido um texto sobre o papaebxgdeerimentacdo nas aulas de ciéncias
(SILVA e ZANON, 2000) e pede-se as professoras qukeiam para fundamentar a
discussao do préximo encontro.

Encontro de 26/08/2008

Para esse segundo fragmento vamos focar nossaéatent duas professoras: Helena e
Diana. No primeiro bloco selecionamos fragmentosfala de Diana que indicam o
reconhecimento da dificuldade do professor de prapeidades envolvendo o laboratério,
seja por despreparo seja por aceitar a visdo comengue € preciso que a escola
efetivamente possua um laboratério equipado pareatda da relacéo teoria-pratica.

Pesquisador: Que parte do texto vocé achou interesx

Diana: Quando ele coloca aqui, a questdo da faltelateza sobre o papel da
experimentacdo na aprendizagem dos alunos.

Pesquisador: A falta de clareza de quem?

Diana: Falta de formacao do docente, ele colocaoqimcente tem essa falta de
informacéo para trabalhar com a experimentacaca¢arde aula com o aluno.



Pesquisador: Vocé concorda que é falta de claepacdessor?

Diana: Ele deixa claro, em alguns, sim ele colanaalyuns trechos assim essa
falta da formacgdo docente e essa falta de clarezpal € o papel realmente do
professor na questéo da experimentagao.

Pesquisador: Qual o papel da experimentacdo noadsiciéncias?
Diana: E ele também aborda em alguns paragrafosiaui.

Pesquisador: Como é que, quando ele falou issaewocé pensou vocé como
professora? Vocé pensou alguma coisa da sua foonoagée vocé pensa, 0 que
te ocorreu quando falou assim a falta de clarezarofessor?

Diana: A questédo da caréncia na formagéo docente?
Pesquisador: E 0 que vocé pensou?

Diana: Ah, ndo sei. Da época em que eu me formeagdra? Eu ndo sei como
esta sendo agora na universidade. [...] Como ésfideo quadro de professores,
a carga horéaria. Eu ndo sei por que estou um ppacdora da questdo da

universidade. A gente vivencia mais o fundamentahedio.

[.]

Pesquisador: De que forma seria sua interacdo soatuoos, na hora da aula
pratica...

Diana: alguém leu aqui na pagina 132, esse autdr &halmers, ele fala da
observacéo, e ai ele fala da observacéo... eleassian: mesmo considerando
que as imagens de dois observadores, 0 mesmo ,oigetnesmo lugar, sob as
mesmas circunstancias, quer dizer que o aluno,luno ado vai ter a mesma
visdo que outro aluno [...] a gente espera issaldlao e a gente se frustrar, por
que a gente se frustra, por que a gente esperaaige@me muitas vezes a gente
nao consegue alcancar aquele objetivo [...] Mas tes$o aqui € uma alfinetada.

J4 a professora Helena apresenta avancos e reeau@geitacdo do papel do
laboratorio em suas aulas de ciéncias, chegandicsine a negar sua efetiva participacao
como idealizadora e organizadora de um projetolenmu seus alunos da escola estadual
em que trabalha para os laboratérios de Quimicairda universidade particular de
Dourados:

Helena: minha realidade € a seguinte: que trés anosabalhei com aulas

experimentais, entdo 0 que eu vejo, que € uma poisda, € uma formula que

eles seguem, eles vao |4 [no laboratério da undemte particular] seguem

aquele roteiro fazem a experimentacdo e as mef@nasm a resposta, as
meninas que estdo no projeto inseridas, que s@stagiarias, entdo quando o
aluno, quando vocé da o embasamento teorico ddatsala de aula, o aluno
tem o embasamento para questionar certos conckitagte a experimentacao,
entdo o que acontece quando eles querem inteedggrsdo cortados, eles ndo
dao oportunidade.



Pesquisador: D& licenca, eu gostaria que a sentadmase ndo sobre as
estagiarias, eu gostaria [de ouvir sobre atuacBbelana!

Helena: Nao, mas o meu acompanhamento era densalaja que acontece, eu
preparo 0s alunos pra aula experimental, s6 queespero uma aula
experimental dindmica que eles possam interager etgs possam observar, eles
possam questionar, eles possam fazer outros lenantas. SO que durante a...
ai quando eu levo é uma coisa maravilhosa, elesoswortam, tudo bem,
participam, mas é uma coisa assim tdo superficial tho € o que eu espero,
entendeu? Quando eles questionam dentro da saldajelepois da experiéncia
que fizeram, foram la no laboratério e chegam ha da aula pra questionar.
Entdo existem varias falhas, tanto minha talveanegb&m das minhas colegas
da... [universidade]

[...]
Pesquisador: Qual deveria ser a sua participacao?

Helena: A minha participacdo? Durante a preparad@&se material todo,
entendeu? Hora que estao preparando material ga@eamentacao, € isso que
vai ser dado. Entdo € o momento de estar interagurdo, entdo, sera que iSso
€ propicio para 0 meu aluno? Sera que o meu alanguestionar?

Pesquisador: De que forma seria sua interacdo coatuoos, na hora da aula
pratica...

Helena: Mas ai eu ndo posso interferir na aulagarat

Em sua perspectiva a professora aceita que dmlhtoaé secundario em relacéo as
monitoras do laboratério, pois séo elas que det@wnbecimento de como as maquinas e
equipamentos funcionam. N&o reconhece que foiymrasdo, organizacdo e empenho que
seus alunos estdo participando de tal atividadae.t&le a ideia, escreveu o projeto,
apresentou a universidade e conseguiu a sua apgmJdo entanto, ndo se enxerga como
elemento fundamental para sua efetivacdo. Issalica na ultima frase.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo, ainda com analise em andanagunta para alguns caminhos que se
cruzam:

* A percepcdo e compreensdo do papel do laboratéscaunlas de ciéncias que se
confunde com o papel do professor como mediadaeilitéalor ou executor das
atividades experimentais;

» Os avancgos e retrocessos na compreensao do papedfdssor e do laboratério de
ciéncias nas aulas de ciéncias.

.Por fim, cabe ressaltar que, estabelecer os vdsqutcessarios entre a formacao
inicial, a formacdo em servico, 0 acesso a infodmagobre pesquisas em ensino de
ciéncias, as demandas burocraticas cotidianaselagbes de grupo professor-aluno e



professor-professor e a coeréncia da pratica coliisaurso demandam exercicio continuo
da reflexdo e da valorizacéao do fazer docente.
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