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Resumo
Buscou-se conhecer as caracteristicas e tendépeteyogicas das praticas escolares propostas e
implementadas em teses e dissertacdes direcioaadassino de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino
Fundamental no periodo de 1972 a 2005. Identiicaga trinta trabalhos que foram analisados quanto
ao método de ensino, recursos didaticos, relacafegsor-aluno, avaliacdo, referencial teorico e
modelo educacional (tradicional, redescoberta, toatmgsta, tecnicista, CTS, socio-cultural). O
modelo construtivista foi predominante (63%), sdgudo sécio-cultural (20%) e da redescoberta
(10%). Notou-se que as praticas pedagodgicas fotabomdas pelos pesquisadores, aplicadas pelos
professores e realizadas pelos alunos, acentuantb relacdo hierdrquica e autoritaria entre
universidade e escola. As praticas implementadasl(de fato) na maioria das vezes se distanciam do
gue foi preconizado no discurso (nivel de propdsi@@bservou-se ainda que os pesquisadores néo
encontram dificuldades em aplicar uma nova propadstdavia provocar mudancas nas relacdes
pessoais e nas formas de avaliacdo constitui umairaa
Palavras-chaves: Ensino de Ciéncias; Estado da Rr&ticas Pedagogicas; Tendéncias Pedagogicas;
Séries Iniciais.

Abstract
We intend to describe and analyze the School Ternelgnon the period from 1972 to 2005, wich
described Teaching Practices on Intervention Rekearon the Science Education in Elementary
school in relation to Educational Model, wich isneoted to the Teaching Pratices related. We have
confirmed the trend that on the last decades,Gbastrutivis' model was the prevalent movement in
the science teaching research, being notoriougfiex in the intervention proposals presentedien t
analyzed researches. We have realized, notwithisignthat on everyday, in school reality, what is
accomplished at most of times stands far from th@gepts proposals. We also observed that the
researchers haven't found much difficulty at theetiof proposing and aplying a proposal in relatmn
method inovation, however, we realized that thengkan the personal relations and on the evaluation
ways, still composes a barrier.
Keywords: Science education; State of art; TeacRiragices; Educational Model; School Tendencies;
Elementary School.

INTRODUCAO

Desde inicio dos anos 1970 mais de 1.700 tesessertdicbes ja foram produzidas no campo da
Educacdo em Ciéncias no Brasil, demonstrando adgrarteresse por parte dos pesquisadores pela
area, assim como a abrangéncia desse campo despestgiudos peridédicos do conjunto da producéo
ou de suas caracteristicas particulares sdo cadaais necessarios, de forma a facilitar uma adkgua
divulgacao das pesquisas e difundir suas contlegipara a melhoria da educacéao.

Varios estudos de revisdo bibliografica tém sidalizados sobre essa producdo dada sua
diversidade tematica e metodoldgica e seu potempaeh a melhoria dos processos de ensino e
aprendizagem na area e dos processos de formacfmf@ssores. Por outro lado, observamos a
inexisténcia de estudos especificos sobre as mesqudirecionadas para as séries iniciais de
escolaridade e, nesse ambito, para as pesquisabugaaram transformar as praticas pedagogicas
escolares. Durante o desenvolvimento de pesquisai@n(Fernandes, 2009), observamos a caréncia
de trabalhos voltados para o ensino de Ciénciaséréss iniciais do nivel fundamental representando
esse nivel de ensino apenas 8% da producado nadidealificamos também que desta parcela, 30%
séo pesquisas sobre préaticas pedagodgicas em @esdaisitervencdo, totalizando quarenta trabalhos.
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OBJETIVOS E METODOLOGIA

Pretendemos neste trabalho discutir algumas caistatas e tendéncias das teses e dissertacdes
defendidas no Brasil voltadas para o Ensino dedzémos anos iniciais do ensino fundamental, mais
especificamente aqueles trabalhos que lidaram adtic@s pedagdgicas nesse periodo escolar. Tais
pesquisas sao descritas e analisadas em relacaoétmdos de ensino, recursos e materiais utilizados
referencial metodoldgico, classificando-as quanto maodelo educacional associado as praticas
relatadas. A questdo central do estudo fica assaiuzida: Quais as caracteristicas e tendéncias
pedagogicas das praticas escolares propostas sgsigas sobre o ensino de Ciéncias nas séries
iniciais do ensino fundamental?

Entendemos por préaticas pedagogicas aquelas agdelares que acontecem em sala de aula,
acOes que envolvem um professor e seus alunoss apie envolvem alunos e um grupo de
professores, de especialistas de ensino ou airmananidade escolar com um todo. Por pesquisas de
intervencdo iremos considerar as investigacdes e @ pesquisador intervém no processo,
introduzindo um ou mais elementos novos ou varsa(@DARES, 1989). Segundo Megid Neto (2001),
as pesquisas de intervencdo podem assumir duadidaods: Pesquisa Experimentataracterizada
por estudos de proposi¢do e andlise de experimentogue, em condigdes controladas, uma ou mais
variaveis sdo introduzidas no processo, sendo miai@gs e controladas pelo pesquisador, que observa
e analisa os efeitos provocados?esquisa-acdo que se caracteriza pela participagcéo ativa dar,au
gue envolve-se em acgao planejada, cujo objetivinédificacao da situacao investigada.

A primeira acdo do estudo consistiu no levantametdo producdo académica (teses e
dissertaces) sobre o ensino de Ciéncias produeites 1972 e 2005, dando-se enfoque aos trabalhos
voltados para os anos iniciais de ensino (primfaisa do Ensino Fundamental). Tomamos por base o
Catalogo Analitico de Teses e Dissertacdes solemsino de Ciéncias do CEDOC (Megid Neto,
coord., 1998) e o banco de Teses da CAPES, aléroddasnsda ANPEd e informagfes disponiveis
emhome-pagese diversas universidades.

A préxima acao foi obter copia dos textos integdas documentos selecionados via COMUT
(Comutacao entre Bibliotecas, bibliotecas digidésalgumas universidades ou doacdo de autores).
Localizamos 135 teses e dissertagcbes sobre o ed&n@iéncias nas séries iniciais, dos quais
selecionamos as que propuseram e implementaramagrftedagogicas (pesquisas de intervencao),
obtendo 40 trabalhos.

Para efetuar um estudo das pesquisas de intervesotie praticas pedagodgicas nas séries
iniciais definimos um conjunto de descritores toosad partir de estudos similares a este (FAHL, 2003
e NOGUEIRA, 2008). Buscamos com o0s descritores i@tqyl as caracteristicas das praticas
pedagodgicas propostas e os modelos pedagdgicoacsntgs a essas praticas. Os descritores
estabelecidos foram: Método de Ensino e Aprendimageecursos e materiais didaticos; Relacéo
professor/aluno; Tipo de avaliacdo da aprendizageeferencial Tedrico da pratica pedagodgica
adotada; ModeloEducacional (Modelo tradicional; Modelo da redesttdy Modelo Tecnicista;
Modelo Construtivista; Modelo ciéncia-tecnologisogiedade (CTS); Modelo Sécio-cultural).

Conseguimos obter copia integral de 30 trabalhesguais foram classificados segundo os
descritores acima. N&o foram considerados os ddzltros solicitados pelo COMUT que nao
chegaram a tempo da conclusdo desta pesquisa. Apéisura de cada trabalho os dados foram
organizados em fichas, que além de auxiliar naifleacdo, permitiram discutir e comentar tendéncia
identificando e organizando os dados em tabeldid&éncia.

MODELOS EDUCACIONAIS NAS PRATICAS ESCOLARES EM CIEN CIAS

Com base em critérios distintos, varios autoreaatarizam os modelos educacionais ou tendéncias
pedagdgicas difundidos nas préaticas educativasrasilBcom terminologias proprias e respectivas
caracterizacOes, que se aproximam em alguns cases afastam em outros. Cada autor tem seus
critérios de categorizacdo e, também por isso surgs diferencas de denominacdes ou de
caracterizacdo de cada modelo ou tendéncia.

Para Saviani (2007), as diferentes concepc¢des deaedlo podem ser agrupadas em duas
grandes tendéncias: tandéncia tradicionale atendéncia renovadoralLuckesi (1991) propbe trés
tendénciastendéncia redentordaendéncia reprodutivistatendéncia transformadorad.ibaneo (1984),
por sua vez, propOe t@ndéncia Liberal(pedagogia tradicional; pedagogia renovada preieta;
pedagogia renovada néo-diretiva; tecnicismo edanabti e atendéncia progressistépedagogia
Libertadora; pedagogia Libertaria; pedagogia aifiocial dos conteudos). Ja Mizukami (1986),
propde as abordagerigadicional; comportamentalista; humanista; cogwisita; sécio-cultural

Apresentamos exemplos de classificacdes, sem edract especificamente cada uma, para
mostrar a diversidade presente na Literatura dieuldiade de se construir uma classificagdo Unica
compativel com os documentos de nossa pesquisamOptpor utilizar privilegiadamente o trabalho
de Fahl (2003), por guardar semelhancas com nosspo$to de caracterizar as abordagens
pedagogicas nas praticas educativas do Ensino &wi@s e por ter utilizado como referencial os
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autores aqui mencionados. Fahl (2003) realizou stode sobre os modelos de educacéo presentes no
ensino escolar de Ciéncias e observou que, nonadltdez anos, cinco modelos exerceram grande
influéncia nas praticas pedagogicas dos professaredelo tradicional, modelo da redescoberta,
modelo tecnicista, modelo construtivisganodelo ciéncia-tecnologia sociedade (CT®. partir de
uma visdo geral dos documentos, definimos os desesi modelo tradicional, modelo da
redescoberta, modelo tecnicista, modelo constatéiyimodelo ciéncia-tecnologia-sociedade (CTS) e
modelo sdcio-cultural. Inserimos o modelo sécidwmal, pois, ap0s uma primeira leitura,
identificamos alguns trabalhos que se aproximavestednodelo.

Descreveremos a seguir as caracteristicas priaapacada modelo.

O Modelo Tradicional, predominante até a década de 1950, tem comawvalgjeta educacao
formar a elite e como objetivos de ensino transrformacdes atualizadas. A escola é o local por
exceléncia onde se realiza a educacgao, utilizaadtesim processo de transmissdo de informagdes. O
caminho para alcancar o saber € o mesmo para todbs, ao aluno acumular os conhecimentos
cientificos prontos e acabados e, aos menos capames para superar as dificuldades. A
aprendizagem consiste num processo de recepcawvgpassle memorizacdo de informacdes. Em
relacdo a metodologia, utilizam-se freqlientementasaexpositivas, dando-se énfase aos contetudos
curriculares e aos conceitos definidos e organggdeviamente. A relacdo professor/aluno € vertical
onde o professor detém conhecimento e poder, pliedado sua autoridade. A disciplina imposta é o
meio mais eficaz para assegurar a atencao e gisi/@ecessarios para que o aluno absorva o canteud
transmitido. A avaliagdo visa a exatiddo da repgéddudo contetdo comunicado. Essa reproducéo é
considerada como indicador de aprendizagem. Ha mma@iar preocupacdo com a variedade e a
guantidade de conceitos, do que com a formacaensamento reflexivo.

O Modelo da Redescobertascendeu no Brasil entre as décadas de 1950%668ecbmo uma
tentativa de substituir o Modelo Tradicional. Urress dnovacdes educacionais desse periodo foram os
"projetos de ensino de Ciénciagjue caracterizavam-se por um conjunto de mateglaborados por
uma equipe de especialistas que procuraram intioduz novo curriculo e renovar o0 ensino de
Ciéncias. A introducdo desses projetos era proaqoia cursos de treinamento dos professores, que
assumiam o papel de aplicadores dos projetos. @ papescola é controlar o aluno de acordo com o
comportamento que pretende instalar ou manter édrale estimulo e reforco. O professor,
devidamente treinado, e com a responsabilidaddamhejpr e desenvolver o sistema de aprendizagem
objetivando maximizar o desempenho do aluno, dawellar o processo cientifico, controlando a
aprendizagem do aluno que ira redescobrir os cmsceBusca-se formar o cidaddo e preparar o
trabalhador através da vivéncia do meétodo cientif©® conhecimento € o resultado direto da
experiéncia. A metodologia € investigativa e experital, envolvendo atividades com os alunos, onde
esses imitam o trabalho dos cientistas, atravésotlros passo-a-passo, buscando alcancar os
resultados e conclusdes definidos pelo profesede§cobrir a “Logica da Ciéncia”).

No Modelo Tecnicistabusca-se produzir individuos competentes pararcade de trabalho.

A énfase acentuada no planejamento de ensino ® aleigecursos da tecnologia educacional séo
caracteristicas desse modelo. O ensino € um poakssondicionamento através do estimulo e
reforco. A metodologia é baseada na tecnologia educacior@léatrda instrucdo programada. A
relacdo professor/aluno € estrutural e objetivapeofessor atua como um gerente, administrando as
condicdes de transmissdo da matéria. Ambos séoctadpees frente a verdade objetiva, nao
importando as relagcbes afetivas e pessoais. A abend pedagogica preponderante € a
comportamentalista. A aprendizagem sera garangtiaqua programacao, que € baseada na teoria do
reforco de Skinner e ao professor cabe o contrelseal processo. A metodologia € baseada no
planejamento do processo instrucional e a avaliagésiste em constatar se o aluno aprendeu elatingi
0s objetivos quando o programa foi conduzido dtgad.

No Modelo Construtivista o conhecimento escolar deixa de ser entendido ecomproduto e
passa a ser encarado cOmo um processo, uma caostroigtinua e a passagem de um estagio para
outro é caracterizada por formacédo de novas estriintelectuais e cognitivas. Entende-se que um
ensino que procura desenvolver a inteligéncia depgorizar as atividades do sujeito, consideramdo-
inserido numa situagdo social. A aprendizagem s&resdiza quando o aluno elabora o seu
conhecimento. O ensino é baseado no ensaio e marg@esquisa e investigacdo, na solucdo de
problemas por parte do aluno. O trabalho em gagsmume consisténcia tedrica, envolvendo jogos,
simulacdes e resolucdo de problemas, onde o poofeséga como mediador entre as situacfes de
ensino/aprendizagem e o aluno. Tem como pressigdstaprendizagem a motivagao que resulta do
desejo de adequacédo pessoal na busca da autagéalizDesta forma a avaliacdo escolar perde
inteiramente o sentido, privilegiando-se a autdiagao.As abordagens pedagdgicas preponderantes
sdo a Cognitivista e a Interacionista, sendo queaaadas tendéncias desse modelo se diferenciam
com base nos autores que sao tomados como retegnaada tendéncia.

O Modelo Ciéncia-Tecnologia- Sociedade (CT®pnfigura-se num momento em que a crenca
na neutralidade da ciéncia e a visdo ingénua dengel/imento tecnoldgico foram fortemente
abaladas. Busca-se a formacdo do cidaddo, desendolvuma consciéncia para a acédo social
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responsavel. Observa-se a énfase no conteludo cobjetivo de confronta-lo com as realidades
sociais. O conhecimento esta ligado ao processwodscientizacdo do individuo e esse processo €
sempre inacabado, continuo, progressivo, € umiapaQao critica da realidade. A aprendizagem é
mediada por um processo de aprendizagem grupag orgtau de envolvimento depende tanto da
prontiddo e disposicéo do aluno, quanto do professim contexto da sala de aula e exterior a @ha. E
relacdo a metodologia, privilegia atividades empgrujogos, resolucdo de problemas. A relacao
professor/aluno € de mediagdo. Desenvolvimentdifimne tecnolégico sdo contextualizados, bem
como 0s acontecimentos decorrentes dos mesmoselac@ com o desenvolvimento social.

Por fim noModelo Sécio-Cultural enfatiza-se os aspectos sécio-politico-culturaipmcesso
educativo e seu principal representante, no Bradtaulo Freire. Parte sempre do que € inerente ao
povo. O homem cria a cultura na medida em quegratelo-se nas condi¢cdes de seu contexto de vida,
reflete sobre ela e da respostas aos desafiosngoatea. Caso a escola seja considerada, devéaser e
um local onde seja possivel o crescimento mutuopmbdessor e dos alunos, num processo de
conscientizacdo. Em relacdo ao ensino-aprendizagengdelo socio-cultural deve ser forjado com o
oprimido e para ele. A educacdo deve ser probleadiira, objetivando o desenvolvimento da
consciéncia critica e da liberdade como meios geran as contradicbes da educacdo bancaria. A
relacdo professor-aluno é horizontal, baseada &logti, onde educador e educando se posicionam
como sujeitos do ato do conhecimento. A avaliagdopbcesso consiste na auto-avaliacdo e/ou
avaliacdo mutua e permanente da pratica educaiivrpfessores e alunos.

ANAALISE DAS PESQUISAS DE INTERVENCAO SOBRE PRATICAS ESCOLARES EM
CIENCIAS

Com base nos descritores e no referencial tedriscutido, analisaremos os trinta trabalhos que

trataram de praticas pedagdgicas em pesquisaseteeincdo no ensino de Ciéncias nas seéries iniciais
da escolarizacao, classificados conforme sisteamatis no Quadro a seguir. Nenhum trabalho foi

classificado no Modelo Tradicional.

Quadro 1 — Caracteristicas das praticas pedagoégicastratadas nas trinta teses e dissertacbes
sobre o ensino de Ciéncias nas séries iniciais

REDESCOBERTA
Ref. Método de Ensino Recursos e Materiais Relacdo prof.  /aluno Tipo de Avaliacdo Referencial Teorico
21 redescoberta material de baixo custo: pesq./aluno: Pré-teste e pos-teste Psicodrama
papel, lapis, cartolina vertical/ treinamento entrevis. orais, registros Pedagogia Freinet
desenho, régua e cola desenh., colagens, textos
27 aulas expositivas elementos da natureza pesq./alu: vertical Questionarios, Principios
com atividades p/ realizar experiéncias interpretacéo de textos Pedagogicos de
experimentais material de baixo custo levantamento de Rousseau
vocabulério cientifico
40 Atividade material de baixo custo pesq./prof.: parceria Durante o processo: Georges Charpak
experimental kits de experimentos prof./aluno: vertical acompanhar a -1996
construcao
do conhecimento
TECNICISTA
Ref. Método de Ensino Recursos e Materiais Relagdo prof.  /aluno Tipo de Avaliacédo Referencial Teérico
9 estimulo/reforgo Guia do professor pesq./ prof.: vertical Formativa (cada aula) Gagné
contel. programado Roteiro das aulas prof./aluno: vertical somativa (Ultima aula) Tecnologia Educacional
p/ sete aulas material de baixo custo exercicios p/ fixagdo
CONSTRUTIVISTA
Ref. Método de Ensino Recursos e Materiais Relagdo prof.  /aluno Tipo de Avaliacédo Referencial Tedrico
3 Atividades ludicas Blocos légicos, pesq./prof: vertical Durante o processo: Piaget
jogos desenhos, fichas, prof./aluno: vertical realizagéo de
cartelas, etc. atividades ludicas
4 Mini-projetos Cartaz, filmes, globo pesq./prof: parceria Durante o processo: Teoria Histérico-critica
pesquisas terrestre, mapas, video prof./aluno/elab: vertical textos coletivos; Saviani,
solucdes de jornal, fotos, panfletos. prof./aluno/real: parceria pesquisas Teorias do desenvolvimento
problemas visita a eq. publico Partic. ativa alunos Ativi. sala de aula Piaget e Vygotsky
5 Solugbes Aplicativo, cartaz, pesq./prof/elab: parceria Durante o processo: PCNs
de problemas desenhos, maquetes pesq./profireal: vertical resgatar o conteudo
prof./aluno: vertical aprendido
6 Solugdes Album, desenhos pesq./prof: vertical Questionarios: pré Piaget
de problemas modelagem prof./aluno: vertical e pos-teste
ativ. ludicas
10 Método de Teatros, visitas, pesq./prof: parceria Questionarios Temas Transvers e EA -
Projetos excursdes, observacdes pesq./alun: vertical/parc. avaliacGes de PCNS - Brasil
estudo do meio reportagens, plantio alun. partic das decisdes comportamento Carvalho
Comun: colaborativa
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12 Solugdes Experimentos, textos pesq./prof: parceria Durante o processo: PCNs
de problemas videos, dicionario, prof./alun: vertical textos, atividades, A Zabala
figuras de animais debates E. Valls
13 Solugdes Material de baixo pesq./prof: vertical Durante o processo: Piaget
de problemas custo prof./alunos: vertical desenhos e discussdes Kammi e DeVries
alun/alun: parc. colab. em grupo
14 Solugdes Material de baixo pesq./prof: vertical Durante o processo: Piaget
de problemas custo, video, prof./alunos: vertical desenhos e discussdes Kammi e DeVries
artigo da autora em grupo
17 Ativ. em grupos textos, pesquisas pesq./prof: parceria Durante o processo: Coll
producgéo de textos debates, videos prof./alunos: vertical textos, pesquisas Ausubel
desenhos debates Driver
18 Método de Projetos cartaz, gréaficos, pesq./prof: parceria Durante o processo: Morin
Estudo do meio maquetes, textos, prof./prof: parceria no desenvolvimento Gutierrez e Prado
situagcdes hortas, entrevistas prof./alunos: vertical das atividades Hernandez e Ventura
problemas visita eq. Publico esc./pais: colaborat. Freire, Giroux
20 Solugdes Histérias Infantis pesq./prof.: vertical Durante o processo: Gil Perez
de problemas desenhos, exercicios pesq./alunos: vertical escrita e desenho Vygotsky
aluno/aluno: parceria
24 Solugdes Material de baixo custo, pesq./prof.: vertical Registros escritos Inhelder, Bovet e Sinclair
de problemas, material para horta pesq./alunos: vertical Piaget, Vygotsky, Garcia
atividades ludicas Kammi e DeVries , Giordan
Tyler, Osborne e Cosgrove
25 solugdes Material de baixo custo pesq./prof.: vertical Durante o processo Gongalves, Piaget
de problemas video prof./alunos: vertical argumentacéo dos alun. Kammi e DeVries
29 solugdes Material de baixo custo pesq./prof.: vertical Durante o processo Carvalho,
de problemas video prof./alunos: vertical construg. de explicacdes Rivard e Straw
escrita e desenho Bakhtin
32 solugdes Material de baixo custo pesq./prof.: vertical Durante o processo: Carvalho
de problemas video prof./alunos: vertical verificar a construgao Kamii e Devries
aluno/aluno: parceria do conhecimento Vygotsky e Piaget
33 Atividades ludicas Contador de Histérias pesq./prof.:parceria Avaliacdes da Coghnitivista
Teatro de fantoches pesq./alunos: vertical aprendizagem cognitiva
Histéria em quad., quest entrevistas
34 Solugdes Material de baixo custo pesq./prof: vertical Durante o processo Piaget, Vygotsky,
de problemas termémetro prof./alunos: vertical relatér., desenho, tabelas Vergnaud
35 Método de Projetos Questionarios pesq./prof: parceria Durante o processo: Pedagogia Histérico-Critica
Estudo do meio equipamento Publico prof./aluno:vertical, observacdes, Vygotsky e Piaget
pesquisas video, paletras autonomia + partic. escrita e auto-aval. Medina
37 Ativ. ludicas e Questionarios pes./prof.: parceria Durante o processo: Vygotsky e Wallon
debates desenhos e entrevistas pesq,prof./aluno: vertical na realizacdo das ativi.
Ciéncia - Tecnologia - Sociedade
Ref. Método de Ensino Recursos e Materiais Relagdo prof.  /aluno Tipo de Avaliacédo Referencial Teérico
1 Solugdes de Artigos de revista, videos, pesq./prof: colaborativa Processo continuo Angotti e Delizoicov
problemas material de baixo custo prof./aluno: vertical de avaliagdo: tarefas Freire
ativ. investigativas ao final de cada aula
ativ. ladicas prova final escrita
SOCIO-CULTURAL
Ref. Método de Ensino Recursos e Materiais Relacdo prof.  /aluno Tipo de Avaliagdo Referencial Teorico
8 Estudo do meio Entrevista, debate pesq./prof: parceria Antes (conh. prévios) Corazza
pesquisas depoimento, palestra pesqg./alunos: vertical/ e apos aplicagao Curriculo: Oiagen
video, eq. publico horizontal da proposta
15 Estudo do meio mapas, visita eq. publico esc/comunid: parceria Relatérios das Freire e Freinet
pesquisas dramatizagGes prof./aluno:vertical atividades
histéria oral partic. dos alunos
23 Debates Material de baixo pesq./prof.: parceria Exercicios, testes, Santos, O.J. "Pedagogia
producédo de textos custo, bichos, prof./alunos: vertical avaliacOes, desenhos dos conflitos sociais”
experiéncias desenhos. pesq./alunos: horizontal textos
30 Aula expositiva Cartazes, palestras pesq./prof: vertical Prova tradicional Escola de Barbiana
pesquisas estudos em grupo, prof./alunos: vertical avaliagéo oral Escola de Freinet
e estudos do meio debates Paulo Freire
36 situacdes Material de baixo pesq./prof: parceria Durante o processo: Piaget e Kammi
probl., pesquisas, custo: lentes, jornal, etc. pesq./alunos: horizontal na realizagdo das
atividades ludicas atividades
39 atividades fantoches, desenhos, pesq./prof: vertical desenhos e histérias Piaget
ludicas teatros, fantasias prof./aluno:vertical g expressaram a msg Lima

musicas, papel.

codificada pela cca.

Fonte: Projeto “Tendéncias da Pesquisa Académlma sEnsino de Ciéncias nas Séries Iniciais dal&szacao (1972-

2005)", FAPESP, 2007-2009




1. Teses e Dissertac6es com Praticas do Modelo dedR@scoberta

Localizamos trés pesquisas (ref.21, ref.27 e refetn caracteristicas desse modelo. Sao
trabalhos em que o autor elaborou propostas devémedo, em que os alunos realizam experimentos
para redescobrir conceitos. Para atingir essesiaigenas trés pesquisas foram utilizados masedai
baixo custo na elaboragéo dos recursos didaticasrealizacdo das experimentacdes. Geralmente sdo
materiais de facil acesso como lapis, borrachaglpagrtolina, ou ainda aqueles reaproveitadossde u
doméstico como caixas de sapato, lixas, frascosuBa pesquisa 0s experimentos foram realizados
em laboratorios bem equipados com kits experimgnEoram utilizados também itens de consumo
como agua e vinagre ou ainda elementos encontredescola e em seu entorno, como terra e plantas.

Em dois dos trés trabalhos, a pesquisadora er@paigpiprofessora. No terceiro caso (ref. 40), a
relacéo entre pesquisadora e professoras foi denmrem que todas puderam discutir e decidir como
seriam realizadas as aulas. Apesar da autononta qire relativa dada as professoras, notou-sesgue a
trés ficaram presas ao protocolo oferecido no cdeséormacédo dado pela pesquisadora. A relagao
professor—aluno se deu de forma vertical nas géqupsas ja que era a professora quem decidia sobre
0 andamento das aulas, e as atividades que deveeamealizadas. Ao aluno cabia cumprir as
atividades, com excecao da pesquisa de referéacigu2 a pesquisadora, baseada na Pedagogia de
Freinet, realizou conselhos e debates para levasté&gmas de maior interesse da turma. Nos outros
casos esses nao puderam participar das decisGas @oatema e conteudo da aula.

A avaliacédo se deu de maneira diferente nas tr&guEas. Na primeira a autora colheu dados
para saber se os objetivos das atividades foramgidtis através de protocolos, fichas de registros,
desenhos e textos. Realizou-se também pré-tepiestestes e entrevistas orais. Na segunda ossaluno
foram divididos em dois grupos, sendo que em umafaram feitas as mudancas metodologicas de
acordo com a proposta do autor e o outro contimeou a mesma metodologia, ou seja, uma pesquisa
tipica experimental com grupo controle. Na tercaravaliacdo ocorreu durante o processo para
acompanhar a evolucdo na reconstrucdo do conhdcimatiavés das concepcdes prévias e do
comportamento dos alunos no desenvolvimento dadgadies, nas discussdes e na elaboracéo do texto.

Em relacdo ao referencial tedrico, na primeira pssga autora associa recomendacgdes técnicas
da redescoberta aos fundamentos do psicodram#@ed#mogia Freinet. Na segunda a autora procura
resgatar o método rousseauniano de valorizacd@tdaerna. J& na terceira a autora enfoca o Projeto
ABC na Educacéo Cientifica — M&o na Massa, tendwceferencial tedrico Georges Charpak (1996).

Conforme vimos, esse modelo esteve presente naamilegdos”projetos curriculares de
ensino de Ciéncias'ue se caracterizavam pela introducdo de um aoneculo de Ciéncias além de
treinamento para professores. Notamos reflexosaetesisticas desse movimento. No entanto, apesar
das caracteristicas em comum que as aproximanmmastiambém diferencas entre as trés, sendo que
cada uma apresenta caracteristicas proprias eig@tades em relacdo & metodologia, relacédo
professor-aluno e referenciais teoricos. Na prim@irautora alia a metodologia da redescoberta a
pedagogia de Freinet, dando voz ao aluno que podrmsessar ajudando assim a definir as tematicas a
serem abordadas. Na segunda, apesar da autoraenlward as praticas desenvolvidas sdo bem
caracteristicas do modelo da redescoberta. J&ertenos evidencia uma interface entre modelo da
redescoberta e o0 construtivista, embora prevalet@alagem da redescoberta.

2. Teses e Dissertacbes com Praticas do Modelo Tiesta

Encontramos uma pesquisa (ref. 9) que apresendatedsticas tipicas do modelo tecnicista.
Foi desenvolvida na area de ensino de fisica nas BH970, confirmando o que Fahl (2003) fala sobre a
intensa repercussao desse modelo nessa décadmd®eag tendéncias da época, a autora desenvolve
uma proposta baseada na comparacdo do efeito decdodi¢cdes externas na aprendizagem de um
conjunto de conceitos e principios. A propostaafdicada em uma escola experimental, na qual uma
guarta série foi dividida em grupo experimental rapg controle, em que se buscou verificar a
existéncia ou ndo de diferencas significativas peeralizagem nas duas condi¢bes. Organizou o
conteudo, através de uma ordenacdo légica e higcarge aprendizagem, ou seja, da mais simples
para a mais complexa, programando o ensino pagaaséds. Posteriormente realizou um treinamento
com os professores e com observadores que dewvegidinar o desempenho desses.

Além do Guia do Professor fornecido pela pesquisadpie continha os comportamentos que
esse deveria desempenhar em cada condicdo de iapgamd, apresentou também roteiros a serem
seguidos, com objetivos de cada aula, tipos dend@magem e atividades do professor. Para a
realizacdo das atividades foi utilizado além deemais de laboratério, material de baixo custo.

A relacdo pesquisador-professor se deu de formticale jA que foi a pesquisadora que
elaborou as atividades. Essa relacdo se repete prifessor-aluno, em que professor aplica as
atividades e estimula seus alunos para a respsgtaagla e esse passa a ser apenas um executor de
tarefas. A avaliacdo se deu de duas formas, umzafra apds cada aula e outra somativa ao final da
tltima aula. Houve ainda exercicios de fixacdo. vkom se baseou nos estudos de Gagné, que
apresenta uma dimensao tecnicista, que sugere mjumtm de conhecimentos técnicos que permitem
planejar e testar o ensino geral. O referencialde@a pesquisa é baseado na tecnologia educaciona

Sendo o unico exemplar de pratica pedagogica fstaico conjunto de pesquisas investigado
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podemos inferir que apds os anos de 1970 essa pmktiaamente desapareceu no ambito da pesquisa
académica na area de Ciéncias. Nossos dados ngmemogem inferir se isso também ocorreu nas
pesquisas voltadas para outros niveis de escalarid&aainda, tendo em vista a explosdo de recursos
das chamadas Tecnologias de Informacédo e Comubni¢a{@s) no ambito educacional e também da
Educacgéo a Distancia na década atual, muito irs@nés seria o desenvolvimento de um estudo que
verificasse como as TICs e a EAD estdo sendo incatdps nas praticas escolares reais, se com uma
abordagem tecnicista ou com abordagens mais aitnagstigativas, abertas e criticas.

3. Teses e Dissertagfes com Préaticas do Modelo Gomsvista

Seguindo as expectativas em relacdo as tendéne@dag@gicas apresentadas, o modelo
construtivista € o que mais aparece nos trabaltime praticas pedagdgicas, com dezenove pesquisas.
Devido ao numero de trabalhos a analise sera daitdlocos, que foram divididos de acordo com o
enfoque da pesquisa. O primeiro bloco contém psagujue se dedicaram a aplicar um conjunto de
atividades de conhecimento fisico na sala de adagundo, as que realizaram atividades de sere&acao
classificacdo; o terceiro apresenta pesquisas ljprelaram temas relacionados as dimensées do corpo
humano ou a area de saude; o quarto contém oghivabgue buscaram uma mudanca na pratica
pedagdgica dos professores; e no quinto blocouEEsxique desenvolveram o método de projetos.

O primeiro bloco tem sete pesquisas (ref. 13, 0423, 29, 32 e 34) e a principal caracteristica
comum entre elas € que abordam conteudos da afeigida nas séries iniciais, através de atividades
de resolucéo de problemas. Dessas sete pesquisasfaram realizadas na USP, sendo que quatro
(Ref 13, 14, 20, 29) foram desenvolvidas com osadula Escola de Aplicacdo da USP, uma delas
(Ref. 14) foi primeiramente realizada com professam um curso de formacédo, e depois aplicada
com seus alunos, e a ultima (Ref. 32) foi realizawtauma escola indigena. A pesquisa desenvolvida
na UNESP (Ref. 25), também desenvolve um cursomesicdo para professores, para depois analisar
a aplicacéo das atividades por esses em sala deRail fim, a pesquisa feita na UFRGS (Ref. 34)
implementa um programa de oficinas de fisica comdaies do tipo méo-na-massa.

As atividades escolhidas envolvem situacdes-prablemprocuram despertar na crianca
interesse em resolver problemas que envolvam femésnisicos, como por exemplo, o problema do
submarino onde se trabalhara a questdo da flutuagdtmblema das bolinhas, envolvendo quantidade
de movimento e conservacdo, o problema dos cagjniiscutindo sobre ar e vento, entre outros,
sendo que cada pesquisa utilizou dois ou trés slggeblemas. No entanto, apesar de apresentarem
propostas envolvendo o mesmo tipo de atividadeda gaesquisa manteve sua especificidade,
envolvendo diversos aspectos e analises difereasiad

A primeira pesquisa (Ref. 13) aborda os aspectieserges a elaboracdo das atividades, que
foram produzidas com material de baixo custo eicbai problemas relativos a um fenbmeno
envolvendo conhecimentos fisicos, utilizando coreferencial tedrico Piaget e Kamii e DeVries.
Discute sobre a escolha dos conceitos, o planejandes atividades, a confec¢cdo do material e e test
em sala de aula. Analisa as atividades buscandpreemder o que e como as criangcas pensam sobre
determinado conhecimento fisico. As outras pesguss®, de certa forma, decorrentes desta, pois
utilizam as atividades produzidas pela autora deratites contextos, tendo como focos de observacéao
a argumentacdo do aluno, a utilizacdo das ativilpde professores, a influéncia da cultura indigena
na solucdo de problemas, entre outros. Encontraressas pesquisas caracteristicas comuns desse
modelo como o ensino baseado no ensaio e errayestigacéo e na solucédo de problemas.

Outra caracteristica comum a esse bloco é manems csdo planejadas e aplicadas as
atividades pelo pesquisador em sala de aula. A&elantre pesquisador e professor € vertical,géoqu
professor ndo participa das decisbes nem do plaeej@d das aulas. Esses devem apenas aplicar as
atividades da maneira como foram elaboradas, sgéguim roteiro pré-estabelecido e tendo suas aulas
filmadas. Dessa forma néo resta ao professor atteande adaptacdo das atividades, sendo ele um
mero executor da proposta elaborada pelo pesquisadonesmo ocorre com a relagéo professor-aluno,
gue se da de forma vertical, ja que esses, apedaram grande participacdo nas aulas e trabalharem
em forma de parceria colaborativa, ndo participas @kcisdes sobre as atividades nem das escolhas
dos temas. Essa € uma caracteristica das abordegesisutivistas também observadas em outras
pesquisas (por exemplo, Nogueira, 2008) que meeaecsuperacao visando estimular um
desenvolvimento mais autbnomo das criancas e adolies. Também merece superacdo a pratica
ainda frequente — como mostram nossos dados — stpuigador planejar e elaborar programas ou
atividades a serem aplicadas pelos professores.rigto comum na década de 1960 e 1970, mas que
ainda ndo foi eliminado. Nas teses e dissertacéeanplisadas isso s6 ndo ocorreu quando o
pesquisador académico era o préprio professoratgssniciais.

O proximo bloco (Ref. 3 e Ref. 24) segue a mesntaldas pesquisas do bloco anterior, s6 que
agora, ao invés de propor atividades de conhecorfgsito, aplicaram atividades de classificacéo e
seriagdo através de jogos ludicos. Mais uma veereésos uma postura verticalizada na relacdo
pesquisador-professor nas duas pesquisas ja geggaigador € quem toma as decisdes em relacdo aos
temas a serem estudados e faz o planejamento tes eauoteiros, define, organiza e estrutura as
atividades, o que acaba por refletir sobre a pastarprofessor em relacéo aos alunos. Aos profssor
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resta aplicar a proposta, e aos alunos, desenwasvatividades.

No terceiro bloco (Ref,6, Ref.33 e Ref. 37) est&opasquisas que abordaram questdes
relacionadas ao corpo humano e a area de saudepeSguaisas que buscam discutir aspectos do
cotidiano dos alunos através de atividades lud@gwimeiro trabalha com apenas uma sala de aula, |
0S outros dois tem uma abrangéncia maior, sendaigueesaliza oficinas pedagdgicas com todas as
turmas de terceira série de uma escola e o ouna\en385 alunos. Essas pesquisas apresentaram uma
metodologia diferenciada das anteriores, realizacmlm os alunos teatros, pesquisas, entrevistas,
envolvendo mais participantes. As relacbes professmos mantiveram-se verticalizadas, porém,
abriu-se espaco na relacdo pesquisador-professoapeoca de idéias.

Diferentemente dos trabalhos vistos anteriormeagepesquisas apresentadas no quarto bloco
(Ref.5, Ref.12 e Ref.17) ndo focalizam o alunone giprofessor, visando a mudanca na sua pratica
pedagogica. Os dois primeiros trabalhos foram diders na UNESP e tiveram como objetivo geral
elaborar, juntamente com professores das sériesi®)i unidades didaticas de acordo com as
orientacdes dos PCNs. A terceira pesquisa bust@yveéa de um trabalho de reflexdo coletiva entre
pesquisadora e professora, ndo a aplicacéo de topaspa localizada, mas uma mudanca efetiva na
pratica pedagodgica da professora. Observamos r@aspiimeiras que, apesar da relacdo pesquisador-
professor se dar de maneira menos vertical buscaadpre uma parceria colaborativa entre os
envolvidos, os professores apresentaram um meoaniEmnresisténcia a mudancas, havendo uma
manutencdo da sua pratica educativa. Em ambos &8s cas pesquisadores observaram um
distanciamento entre o discurso das professoraspeatica desenvolvida e, principalmente, um
distanciamento das metas estabelecidas nos PCNserbira pesquisa notamos que, a partir do
diagnéstico inicial de que a professora estavatalermudancas, que ela contribuiu para que a
pesquisadora atingisse seu objetivo, que era iirgluia modificar e transformar a pratica pedagdgica
observada. Diante da necessidade de construir joato a professora um novo caminho, a
pesquisadora permitiu a essa uma oportunidade fidx&e. O aspecto positivo dessa pesquisa foi
colocar o professor em processo de reflexdo solarpratica.

O quinto bloco (Ref.4, Ref.10, Ref.18 e Ref.35)eapnta pesquisas que desenvolveram
propostas baseadas no método de projetos, ougsgjadhyuscaram a partir de um tema incentivar a
crianga a pesquisar e a participar das atividadgsoptas, para que se tornasse agente ativa doqrop
aprendizado. Observamos na primeira que apesareldgdo pesquisador-professor-aluno ser
hierarquica do ponto de vista da definicdo dasdatdes e temas dos projetos, houve parceria dae e
nas discussdes e trocas de idéias, sendo quenas aiveram grande participacdo no desenvolvimento
de mini-projetos. As outras trés desenvolveramepogj abordando questdes relativas a Educacéo
Ambiental. Uma teve como tema a Arborizacdo Urbarenvolveu alunos das 22, 32 e 42 séries do
ensino fundamental, outra teve como tema geradeoesiduos solidos urbanos e sua implicacdo no
meio ambiente, sendo desenvolvida com alunos d&&r® e uma terceira buscou envolver todos os
docentes e alunos da escola em um projeto intgliier sobre desenvolvimento sustentavel.
Observamos nas pesquisas do quinto bloco, atitonde®s verticais do pesquisador em relacdo aos
outros professores da escola e em relacdo aossalApesar de ser o pesquisador quem elabora e
planeja as atividades, 0s outros sujeitos envadvits pesquisas tém voz, podendo opinar, partieipar
tomar decisbes em relacao aos problemas.

No geral, as pesquisas que se enquadraram nessdorapdesentam como referencial teérico
autores como Piaget, Ausubel, Vygotsky, Wallon, Kara DeVries sendo que as teorias de Vygotsky
e Piaget sdo referencial tedrico principal em tneesquisas. O aspecto principal observado nessas
pesquisas é em relacdo ao conhecimento escoladeixgede ser entendido como um produto e passa
a ser encarado como um processo. Justamente paestEs passam a privilegiar em suas analises os
métodos de ensino menos estruturados e diretivoas® de diferentes atividades através das quais o
aluno podera construir o conhecimento. Em algunessjygsas a avaliacdo foi feita somente para
avaliar a proposta, em outras, ocorrem por contagod®as da escola, mas, na maioria das pesquisas a
avaliacdo ocorreu durante o processo, através al@agio das atividades por parte dos alunos, e
através dos relatos desses em relacéo ao que tagranmdido.

4. Teses e Dissertacdes com Préaticas do Modelo CTS

Contrariando uma expectativa mencionada anteridenda que atualmente o modelo CTS
juntamente com o Construtivista sdo 0os que vém gemado com maior intensidade o campo da
pesquisa em Ensino de Ciéncias, encontramos apemasabalho (Ref. 1) com caracteristicas desse
modelo. Sabemos que esta tendéncia é bastantenfistdias atuais nas pesquisas sobre ensino de
Ciéncias de uma maneira geral. Porém, notamos igda ado se constitui objeto de interesse dos
pesquisadores que voltam suas andlises para as s®diais ou, pelo menos, daqueles que realizam
pesquisas sobre praticas pedagogicas de intervencao

A pesquisa data de 2004 e foi realizada com profasse alunos de duas quartas séries. A
autora busca uma reconfiguracédo das aulas de @#atriavés da elaboracdo de estratégias didatico-
metodologicas (sequéncias didaticas), envolvend@mménte alunos e professoras. As atividades
foram organizadas com o intuito de organizar egimateos componentes cientifico e tecnolégico nas
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aulas de Ciéncias, utilizando solucdo de problesrsttvidades Iudicas e experimentais. As aulasrfora
organizadas com o objetivo de dialogar e probleraatas relagcdes entre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade, segundo trés momentos pedagdgipoeblematizacdo inicial organizacdo do
conheciment@ aplicacdo do conheciment®ara realizar as atividades utiliza artigos déstas como
“Ciéncia Hoje das Criancas” e videos como recudstéticos, além de material de baixo custo.

A relacdo pesquisador-professor é de parceria, gdegs de maneira colaborativa, escolhem o
tema, os textos e questdes que serdo utilizadodmPa relacéo professor-aluno embora haja, segundo
a autora, uma interacao dialdgico-problematizadseagda de maneira vertical. A avaliagcdo consiste
num processo continuo, com tarefas ao final de eadi® observando a utilizagdo dos conceitos
estudados e uma prova final escrita que, seguaddosa, serviu mais para cumprir as formalidades da
escola. O referencial tedrico é baseado nos momgetagogicos de Angotti e Delizoicov (1990) e na
Educacao dialégico-problematizadora de Freire (L98autora segue também os PCNSs.

5. Teses e Dissertacbes com Praticas do Modelo $écultural

Encontramos seis pesquisas (ref. 8, 15, 23, 3@ 3®) com caracteristicas que as aproximam
desse modelo. Dessas, quatro partiram da realiladduno, seguindo a caracteristica principal desse
modelo, sendo que trés delas utilizaram como métedensino o estudo do meio, de onde os alunos
puderam pesquisar e identificar situacdes sighifiaa que serviram de temas geradores para a
realizacdo das atividades. Em uma dessas foiaddia historia oral como fonte de dados.

Uma pesquisa (ref. 15) trabalha a Educacdo Ambjertaque o autor, que € também professor
da escola, procura envolver os demais membros o cmcente na elaboragcdo de um novo curriculo
gue levasse em conta o saber popular, e de umaloleg@ que permitisse, através da historia oral e
de estudos do meio identificar uma situacdo sicatita que servisse de tema gerador para o
planejamento coletivo da nova proposta. Em outsgyisa que trata sobre Educacdo Ambiental (Ref.
39) o autor também parte de um problema encontradealidade dos alunos para elaborar unidades
de ensino relacionadas aos problemas sécio-amisiéteatificados e seleciona atividades Iudicas par
serem aplicadas em duas escolas, envolvendo osspooés nessa pratica. Da mesma forma que nas
anteriores, na proxima (Ref. 30) a autora busdmlinar o ensino de Ciéncias a partir de probleraas d
comunidade, s6 que em uma escola de jovens e adbtoquarto trabalho (ref. 36), o pesquisador
através de uma abordagem problematizadora e ugiamdenento horizontal busca desenvolver uma
proposta de ensino para educacao de criancas déapdps marginalizadas, procurando um sentido
para o conhecimento, através de uma aproximacéeatidade social e dos problemas vividos pelos
educandos. Notamos nessa pesquisa que o modeldadac pratica varia entre o construtivista e o
sécio-cultural, mas se aproximas mais do ultimo.gNimta pesquisa (ref. 8), o autor busca capacitar
docentes na construgdo de uma proposta interatsicmipartir de temas geradores, objetivando uma
aprendizagem significativa e contextualizada, Vieta a realidade dos alunos. Mais uma vez, o
modelo vinculado a pratica varia entre o constisttive o sécio-cultural. Por fim, na sexta pesquisa
(ref. 23) a autora elabora uma proposta baseagassbilidade de uma pratica pedagdgica em que o
coletivismo, a igualdade, a solidariedade e a@pét¢éo de todos substituam as relagdes hieragjuica

Duas caracteristicas importantes do Modelo Sécitufal, a relacdo professor-aluno e a
avaliacao do processo, foram observadas em so@lgut®as das pesquisas comentadas. Isso se deve,
sem duvida, as dificuldades encontradas em tranafoo “nivel de propdsito” em “nivel de fato”,
conforme Fracalanza (2006). Ou seja, o discurspedquisador (ou do professor) € um e sua pratica é
outra, conflitante e contraditorio com o discurso.

A relacdo professor-aluno, em abordagens sociovaist deveria ser horizontal. Isso ocorreu
em apenas um caso. Nos outros a relacdo foi Vierticdoora na maioria das pesquisas tivesse havido
grande participacao dos alunos e envolvimentoara¢als. Na maioria das vezes o professor elaborava
as atividades de maneira vertical, porém na horaptiead-las havia participacdo dos alunos e debates
de idéias. Em uma pesquisa, apesar da relacdospoofeluno se dar de maneira vertical, em um
determinado momento esse é substituido pelo pestpiigue passa a ter uma relagdo mais horizontal
com os alunos. Por outro lado, este fato nos chamatencdo para algo que ja comentamos. O
pesquisador guarda com freqiéncia uma relacaaakeetiautoritaria com o professor no conjunto das
pesquisas. Ele planeja, prepara, organiza o miagegatrega ao professor aplicar. Este, por sua vez
por ndo se sentir envolvido, co-participante de@togrocesso, desenvolve mecanismos de resisténcia
a proposta. Observamos que em apenas um dos cpssguisador era o préprio professor, e é nesse
caso que a relacdo entre professor e alunos ogerneaneira horizontal. Nos outros a relacdo foi de
parceria em trés pesquisas, havendo debates & tlecaléias na hora de elaborar as atividades, e
vertical em duas, quando o pesquisador apreseatpr@posta para o professor aplicar. Em apenas um
trabalho a comunidade participou da pesquisa erelssg@io se deu em forma de parceria colaborativa.

Em relacdo avaliacdo, essa, em abordagens sécio-culturaigridegonsistir em uma auto-
avaliacdo e/ou avaliacdo mutua e permanente dageducativa por professores e alunos. Diferente
disso, a avaliagdo nas pesquisas analisadas sged®maneira diversa em cada caso. No primeiro foi
feita através de relatérios; na segunda, atravédedenhos e historias que expressaram a mensagem
codificada. Na terceira foi feito uma prova tradimal; na quarta, o professor avaliou seus alunos
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durante o processo, na resolucéo de situacOesprable atividades propostas. Na quinta, foramsfeita
duas avaliacdes, uma antes das aulas para faesanmtdmento dos conhecimentos prévios e outra,
apos a aplicagéo da proposta. Na sexta, a avaka&cdeu através de exercicios, testes e textos.

CONSIDERACOES FINAIS

Em relacdo aos modelos pedagdgicos associadogtimprpedagogicas, confirmamos a tendéncia de
gue nas ultimas décadas, o construtivismo foi oimento predominante na pesquisa em ensino de
Ciéncias. Como afirma Matthews (2000), muitos dirigue o construtivismo é a maior influéncia no
ensino contemporaneo de Ciéncias, sendo notoreflexo do mesmo nas propostas de intervencgao
apresentadas nas pesquisas analisadas. No entariéomos também que o Modelo CTS néo
correspondeu as expectativas em relacdo a tendéaajme este, junto com o construtivismo, vem
influenciando fortemente o ensino de Ciéncias. d@ae essa tendéncia ndo influenciou ainda o
ensino de Ciéncias nas séries iniciais ou, a0 mespesquisas que buscam fazer intervencdes na
pratica pedagdgica. O Modelo Sdécio-Cultural, por§oe tem uma atuacao preponderantemente nao-
formal, apareceu em seis pesquisas, ultrapassandotms modelos de ensino que tiveram estudos
pontuais. No entanto esse numero ainda é pequambedilos trabalhos do Modelo Construtivista
(dezenove trabalhos).

Por outro lado, sabemos que na prética esses nsaatdpirem diversas caracterizacdes, sendo
gue no meio educacional ha um distanciamento enfuee é idealizado e o que é realizado. Isso pode
ser entendido através da manifestacdo de doissrdigtintos de compreensao e de a¢fes e prétisas do
processos educacionais que Fracalanza (2006) ctianigel de propoésit@ nivel de fatoO nivel de
proposito é praticado por diferentes atores vimngaprincipalmente as instituicbes de ensino e
pesquisa do Ensino Superior e é divulgado atrawdspianos, propostas de curriculos, trabalhos
académicos e cursos de formacao de professordseldde fato, se caracteriza pelas diversas pgitica
gue ocorrem no ensino de Ciéncias e se desenvateeAmbito das escolas, sendo seus principais
atores os professores e seus alunos. No entattemea que no dia-a-dia a realidade escolar, na
maioria das vezes se distancia das mudancas qupredetas pelos atores do nivel de propdésito.
Assim sendo, o nivel de fato, se por um lado domtrpara a elaboracdo e difusdo dos propédsitos
contidos nas mudancas, por outro, age no sentitlcecm a elas.

Outro aspecto observado € que os pesquisadorenodotram dificuldade em propor e aplicar
uma nova proposta em relacdo as inovacdes metockdog utilizacdo de diferentes recursos didaticos,
sustentando suas idéias em referenciais teéricommecidos na area da educacdo. Porém, notamos,
gue a mudanca nas formas de avaliacdo e nas relpessoais constituem ainda uma barreira dificil de
ser quebrada. As primeiras por serem mecanismamteole da escola em relagcdo ao aluno e as
segundas por sustentarem as relacdes hierarquesepes no modelo de escola que temos ainda hoje.

Observamos na maioria das pesquisas uma postutigalreada na relacdo pesquisador-
professor, o que acaba por refletir sobre a poskarofessor em relacao aos alunos. Busca-seasnuit
vezes, em nivel de discurso, um compartilhamenidélas e uma relacdo dialdgica, porém, no ambito
daquilo que é praticado, é o pesquisador quem tsndecisdes. Aos professores, ha maioria das
pesquisas, cabe aplicar as atividades, muitas vepestoradas pelo pesquisador com cameras de
video. Aos alunos resta desenvolver as atividadegsses o fazem de maneira positiva, com
participacdo intensa nos processos de resolucdpraldemas, discussdo de resultados, debates,
mostrando-nos que, apesar dos contratempos e eqaieacontrados na elaboracéo e na aplicacéo de
novas propostas, sdo sempre abertos a metodotpggdsuscam fugir do ensino tradicional.

Notamos que as relacdes hierarquicas se dao mimzpte na relacédo universidade-escola, ja
gue muitas vezes 0 que chega aos professores @atprprontos, servindo os professores de “mao-
de-obra” para a aplicacdo da proposta. Essa petticgue o pesquisador planeja e elabora atividades
os professores aplicam, muito comum na década @@ 494970, ainda néo foi eliminada, ou sem,
maioria das pesquisas analisadas ndo se consegpgrasa relacdo autoritaria e da universidade para
com a escolaO autoritarismo na relacao professor-aluno tamtdéveria ser superado.

Acreditamos que para que as propostas de inovagaaosstituam em experiéncias
significativas, ha necessidade de se estabelecer panceria entre universidade-escola, entre
pesquisador-professor-alunos, ou seja, ha necdssittase estabelecer um processo que 0s envolva em
um movimento de acdo-reflexdo-acdo, levando emiderdgdo as experiéncias dos professores,
trazendo para o debate os problemas e dificuldediesntradas por estes na pratica para, a partir dai
do envolvimento de ambos na reflexdo da e na pr&gses possam juntos propor inovagoes.

Em relacdo ao referencial tedrico pudemos notaragupesquisas apresentaram referenciais
diversificados, ndo se associando a um ou doigtesdapenas ou a uma determinada corrente tedrico-
filosofica ou psicopedagdgica. Notamos também uomaradicdo entre o discurso do pesquisador e a
pratica efetuada em relacdo ao referencial metgamgroposto e a acdo efetivada. Observamos que,
na maioria das pesquisas, apesar das tentativas\dgado apresentadas na proposta, 0 que ocaaria er
algo muito préximo do ensino tradicional, manterm@ue Fracalanza, Amaral e Gouveia (1987)
destacaram de que algumas propostas de ensinpanaam superficialmente os principais tracos das
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concepgOes inovadoras, reinando um modelo modeimida ensino tradicional.

E importante destacar os aspectos positivos old@syaomo as experiéncias de parceria entre
pesquisador e professor, as pesquisas que envolzemmunidade em um projeto que visava algum
tipo de melhoria para uma determinada populacd® mesquisas que desenvolveram acdes reflexivas
sobre problemas sociais e cotidianos, através deabde solugdo de problemas por parte dos alunos
(linha freireana), contribuindo para uma formacaaisntritica destes. Destacamos também aquelas
experiéncias construtivistas de solucdo de proldesnade experimentacéo investigativa e aberta, nao-
roteirizada, que buscaram desenvolver a autonognatividade do aluno na resolucdo de problemas.

Como contribuicdo para novas investigacGesomendamos a ampliacdo de trabalhos que
oferecam aos alunos oportunidades de participag&@eautdnoma na aprendizagem, assim como um
ensino mais critico e contextualizado. Aos pesqloisss interessados em inovagdes sugerimos que se
atentem para a importancia de uma parceria colab®nséo so6 na fase de execucédo do projeto como
na sua elaboracéo, estimulando os professoresa wra pratica pedagogica e sua realidade escolar
como objetos permanentes de investigacdo, tendostana melhoria da qualidade do ensino.
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