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Resumo

Os museus e centros de ciéncias sdo importantegassple educacdo-ndo formal que
contribuem para a divulgacdo dos conhecimentodificers e para a aprendizagem dos
alunos que os visitam. O presente trabalho busdme&rear monitorias interativas na
Estacéo Ciéncias “Prof? Neide Terezinha Canal Rérem Itatiba — SP, a fim de constatar
a importancia da valorizacdo do conhecimento prdg®alunos durante esses momentos e
quais sao as contribuicdes que podem trazer papeeadizagem dos conceitos cientificos.
Durante esse estudo, procurou-se fazer um brew@&ibes sobre a origem dos museus e
centros de ciéncias no Brasil, no intuito de cowt@izar os objetivos iniciais desses
espacos e entao compreender melhor o papel detegalmlade.

Palavras Chaves: Museus e centros de ciéncias; eCiomnto prévio; Monitorias
interativas

Abstract

The museums and science centers are important $ofarnon-formal education which
contribute to the dissemination of scientific knedde and the learning of students that
visit. This study aimed at the interactive monitobserve Sciences "Prof 2 Neide Terezinha
Canal Pereira" in Itatiba - SP, in order to seeithygortance of enhancement of students'
prior knowledge during those times and what coatrdns they can bring to the learning
scientific concepts. During this study, we madeiefthistory about the origin of museums
and science centers in Brazil, in order to contalida the initial objectives of space and
then better understand their role in the present.
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Introducéo

Atualmente, os termos centros e museus de ciéaémslitilizados no Brasil como
sindnimos para espagos que tém por objetivo a ghgdlo do conhecimento cientifico e
tecnoldgico. Entretanto, nem sempre essa finalidadeomum aos dois, pois ambos
surgiram de necessidades diferentes.

No periodo colonial os museus tinham por finalidad®igar colecbes para
pesquisas, obras de arte ou até mesmo exporenuagas do pais, como no caso do Brasil
Colonial com a vinda da familia real em 1808. Rrdiem também ostentar as riquezas do
Brasil e assegurar a corte acesso a cultura siengaropéia. O Museu Nacional do Rio de
Janeiro foi o primeiro museu do Brasil fundado e8d8Lpor Dom Jodo VI. Os museus
brasileiros, para Lopes (1997:11), tiveram suageos associadas a dois marcos
referenciais da cultura brasileira: a transicdaparséculo XIX, com a crise do antigo
sistema colonial e a transferéncia da sede da mpiagpara o pais, atrelada as implicagbes
sociais, politicas, econbmicas e culturais; e pedodo de 1870, caracterizado como
momento de “idéias novas” e de “ebulicdo inteletoa Brasil. Apud.Marandino, 2001)

Os centros de ciéncias surgiram a partir da décwd®0, com o inicio do
“movimento de renovagdo do ensino de ciéncias instituicdo de programas oficiais do
Governo Federal voltados ao ensino de ciénciastr®as principais finalidades, os centros
visavam contribuir para as inovagcfes no ensino iéecias por meio de incentivo as
atividades préticas e experimentais, valorizagicahhecimento cientifico e formacéo de
estudantes para a carreira cientifica, além deqaom “treinamento” de professores para
a aplicacao dos projetos de ciéncias, traduzidaasitites paises, nas escolas brasileiras.

Para Amaral (et. all.1986), na década de 60, aneas propostas concretas de
inovacao intensificaram-se, lideradas por institeg;como o IBECC (Instituto Brasileiro
de Educacéo, Ciéncia e Cultura), FUNBEC (Fundag@&siBira para o Desenvolvimento
do Ensino de Ciéncias), ambas no Estado de S&o,Rapklos centros de treinamento de
professores de ciéncias, em varios Estados brasilei

Referindo-se também a criacdo do IBECC e sua m®lagin a implantacdo de
museus, Marandino (2001) ressalta que:

“O movimento de implementacédo dos Museus de Cigéneia
Tecnologia no Brasil pode ser visto a partir do ié movimento de
institucionalizacdo das ciéncias no pais, mas tambétravés da
ampliacdo do movimento de divulgacéo e ensino @ec@s. A década de
1960 foi importante para 0os programas neste campe, teve por marco
a mobilizacdo da comunidade cientifica brasilej@entéo organizada e
consciente dos problemas em relacdo ao ensino dés&a do
conhecimento nas escolas.”

O papel antes atribuido aos museus ja ndo configordocal de deposicdo e
exposicao de objetos antigos ou cole¢bes em quesbpdém acesso, “0s museus hoje séo e
cada vez mais devem ser pensados como um canaiimicacédo, capaz de transformar o
“objeto testemunho em objeto didlogo, permitindooaunicacdo do que € preservado”
(Idem, p.7). Assim, ao longo dos séculos, os musé&m aperfeicoando toda uma
metodologia de trabalho, definindo os diferentesneratos do trato curatorial dos objetos:
coleta, conservacgao, documentacao, exposicao esdo@ativa. (MARANDINO, 2001)



Da mesma forma, os centros de ciéncias ja ndo témabdade de“treinar”
professores, traduzir projetos de ciéncias ou ineama formacao de futuros cientistas. Ou
seja, segundo FAHL (2003):

“Numa concepcédo atual, os centros de ciéncias est@odo
considerados pélos de inovagdo do ensino de ciéneitkavés do
desenvolvimento de metodologias didaticas transddoras, que moldam
o caréter educativo da instituicdo. No mundo togagem ser observados
museus de ciéncias que desenvolvem acdes educativiasmativas
associadas as atividades exibicionistas de colegigl$gicas. Pode ser
observado que, de uma maneira geral, as entidadessgrgem com a
denominacdo de centros de ciéncias, quase que peciazam na
proposicao de atividades educativas, seguindo dosemodelos de ensino
em ciéncias, colocando as exposi¢es de materdbdico, mineral ou
instrumentos a favor do ensino de ciéncias e daulozacido dos
conhecimentos cientific¢gdpud.JACOBUCCI, 2006)

Tanto os museus quanto 0s centros de ciéncias pseleoonsiderados espacos de
educacdo nado-formal por ndo contemplarem uma agegéd semelhante ao espaco de
educacdo formal, ou seja, instituicbes como a aschh escola os conteddos séo
organizados mediante um curriculo rigido compostr pbjetivos, conteudos e
metodologias que, em geral, seguem programas @S curriculares nacionais.

No entanto, a educagédo nao-formal ndo tem o comgsormom um curriculo rigido
e fechado, ndo segue padrdes pré-estabelecidamakwente, pois 0os espacos de educacao
ndo-formal possuem uma organizacdo propria de acmth a realidade da instituicdo, a
producdo do conhecimento acontece por meio de ci&€mlos visitantes, seja em grupos
ou individualmente. Para Fahl, um dos aspectosmais aproxima 0s centros e museus de
ciéncias, dos pressupostos da educacdo ndo-formaalm@neira como a producdo do
conhecimento ocorre: estimulada por situacfes enodd e ndo embasada em contetdos
programaticos previamente estipulados por programaspropostas curriculares, e
acrescenta a importancia da aproximacao entred¢atsos e museus com a escola.

“Interpretamos que museus e centros de ciénciasnuesa
estabelecer como instituicbes de educacdo nado-forpera tanto é
necessario que estes espacos interessados em -BEnparceiros da
educacgdo formal estejam atentos para a diversidaedikural que os
envolve, buscando na parceria preservar suas idadgs”FAHL (2003)

Ao aproximar a escola dos museus e centros deiagrha de se considerar a
aproximacdo do professor que muitas vezes busc# atidatico e metodologico,
atualizacdo e troca de experiéncias nessas igstsli Assim, além de serem capazes de
estabelecer relacdes entre 0s avancos cientifamslogicos e questdes voltadas a ciéncia
com interesses comuns do cidaddo esses espacodudac@ nao-formal contribuem
também para a formacao continuada de profissial@aigea de educacao formal.

Cabe aos museus e centros de ciéncias, promadigulgacao cientifica sem cair
no reducionismo e banalizacdo dos contetdos dmdife tecnolégicos, gerando uma
cultura cientifica que capacite os cidadaos a discem livremente sobre ciéncias, com o
minimo de nocdo de processos e implicagbes da i@iémz cotidiano das pessoas,
certamente é um desafio e uma atitude de respdidsalei social. H4 de se pensar e se
investir na formacao de pessoas que gerenciamecmope fazem os centros e museus de



ciéncias, pois passa por elas a decisdo do queme emfocar determinado assunto
cientifico e quais acfes formativas poderdo sezriesleadas a partir do assunto em pauta.
(JACOBUCCI, 2006)

Ao pensar na responsabilidade social e educacidosl museus e centros de
ciéncias no Brasil, além do compromisso que os megievem ter com a divulgacdo dos
conhecimentos cientificos de maneira acessiveliticp € importante refletir sobre como
a divulgacdo dos conhecimentos cientificos temasi® chesses espacos a fim de contribuir
para a aprendizagem dos alunos.

O presente trabalho foi desenvolvido pensando agasstbes anteriormente
mencionadas, no entanto refletindo especificaménteomo” se estabelece uma relacao
eficaz de aprendizagem por meio das monitoriagzegls nos museus e centros de
ciéncias. As perguntas que nortearam o estudo, nbaito de contribuir para a
aprendizagem dos alunos visitantes forévalorizacdo dos conhecimentos prévios dos
alunos durante as monitorias interativas contrilpaira aprendizagem dos conhecimentos
cientificos?”, “Quais as contribuicbes das monit@siinterativas para a aprendizagem de
conhecimentos cientificos em museus e centro€deias?”.

Metodologia

O presente estudo se baseou na observacdo “in, loeo’toleta de dados no
ambiente natural e na abordagem qualitativa dossdealetados.

O trabalho de estudo desenvolveu-se na Estacawi&sé“Prof® Neide Terezinha
Canal Pereira” localizada no municipio de Itatibéerior do Estado de Sao Paulo, durante
0 més de margo de 2009.

Estacdo Ciéncias de Itatiba

A Estacdo Ciéncias “Prof?2 Neide Terezinha CanaéiRer localizada no Parque
Ferraz Costa no municipio de Itatiba — Sdo Pawdado do Planetario Municipal. Esse
nome foi escolhido em homenagem a uma professaaémeias do Municipio, ja falecida,
em virtude se sua extrema dedicacao ao ensin@&deias.

Foi inaugurada em dezembro de 2000, e iniciou atiaslades de atendimento ao
publico em 14/03/2001.

No prédio que hoje funciona a Estacdo Ciénciaalmtnte, funcionava, anterior a
sua criacdo, uma Escola de Educacao Infantil e seddterou na divisdo dos espacgos até
entdo. Assim sendo, apresenta seis salas ampkso dpanheiros, um almoxarifado, uma
recepcdo e uma cozinha, totalizando aproximadam2®@en?. Das seis salas descritas
apenas uma sala encontra-se sem acervo de viddlasencontra-se um computador, dois
armarios em que sdo guardados os documentos dgi&stééncias e duas bancadas em
gue sao dispostos aparatos de Fisica para empoéhisprofessores.

A Estacdo Ciéncias “Prof® Neide Terezinha CanatiRe conta com sessenta e
dois aparelhos que contemplam conceitos de Fibledematica e Biologia. Dentre os
aparelhos cinquenta e oito deles sdo da area ida.Fis

Em relacdo aos objetivos gerais e especificos thg&s Ciéncias registrados num
plano de metas e acdes para 0 ano de 2009, vesdica



“Uma vez que, a Estacdo Ciéncias e o Planetéario iipal,
constitui em espacgo privilegiado de aprendizagerom crecursos
metodolégicos especificos e diferentes dos ofareaid escola, o objetivo
principal de ambos é: priorizar a acdo educacioffincipalmente aos
alunos e professores, mas também aos demais ts)am possibilitar a
ampliagdo dos conhecimentos cientificos adquiridesspaco formal de
ensino, ou seja, a escol¥alorizar a Estacdo Ciéncias como espaco de
educacgdo nao-formal contribuindo para a aprendemage divulgacao
dos conhecimentos cientificos; firmar parcerias comprofessores da
rede municipal de ensino, dando suporte teéricoetodolégico quanto
ao ensino de Ciéncid{ESTACAO CIENCIAS 2009)

O publico alvo da Estacdo Ciéncias constitui-seeseolas da rede publica de
ensino, no entanto as escolas particulares reggagsgambéem significativo nimero. Além
das escolas municipais e estaduais de lItatibalassd® outras localidades também a
visitam: Jundiai, Campinas, Louveira, Valinhos, hédo, Jarinu, Varzea Paulista, Nova
Odessa, Hortolandia, Sumaré, além de cidades ris@ntes como, por exemplo, Monte
Sidao — MG.

A divulgacdo se da de diversas maneiras: das ipgdpisitas, pois € frequente o
retorno das escolas nos anos subsequentes a vestousgam na Estacdo, do site oficial
da Prefeitura do Municipio de Itatiba que possui limk para a Estacdo Ciéncias e o
Planetario e da troca de informacdes entre asipgipscolas visitantes.

O agendamento de escolas ¢ feito por telefone geeah, as escolas agendam para
o0 mesmo dia a Estacdo Ciéncias e o Planetario Myahicque oferece sessdes de
Astronomia regularmente.

Acredita-se que devido ao fato de as atividadeseoidas serem gratuitas a procura
pelas visitacdes seja grande principalmente pde jpias escolas publicas.

Analisando os dados sobre 0 numero de visitasstec&o Ciéncias, verifica-se que
em 2007 foram 5.503 visitantes e em 2008 foram%pssoas. Durante os 4 primeiros
meses de 2009 o publico atendido na Estacao fbi 486 visitantes. Ressalta-se em 2009,
em decorréncia de mudanca de governo do muni@pabendimento as escolas por meio
de monitorias interativas iniciou-se no més de maagm 527 visitas, seguindo em abiril
com 840 atendimentos no total.

O quadro de funcionario é composto: por uma psoies bidloga e pedagoga
mestranda em educacéo, responsavel pela gestaoistdaiva e pedagogica da Estacéo
Ciéncias e do Planetéario. Além dessas funcdes, éaméxerce a funcdo de assistente
pedagdgica realizando formacao continuada de mafes de ciéncias da rede municipal
de ensino e auxilia nas monitorias interativas;poa professora de Matematica que além
de auxiliar nas atividades administrativas, reatiganonitorias interativas e por fim, uma
auxiliar de limpeza que mantém o espaco organigditopo.

Monitorias

As monitorias na Estacao Ciéncias “Prof2 Neide Ziehe Canal Pereira” sao
consideradas, pelas duas professoras monitoragtomas interativas por propiciarem a
interacdo com os aparelhos disponiveis e ao mesmpot a interagdo constante com o
monitor e colegas.



Segundo Gaspar (1993), a luz da teoria de Vygptskpndicdo necessaria para que
haja aprendizagem num museu ou centro de ciéndige éele, entre seus visitantes ou
entre monitores e visitantes, haja interacdes isocia

Segundo Cazelli (et. all.1996), interacdo entermd&do s6 manipular modulos,
acionar botdes, acender lampadas, (..) mas tamdigan dssociacdes e comentarios, reagir
com expressodes verbais ou ndo, trocar impressiespanes.

Para Gaspar (1993), na teoria sécio-interacionigtaVigotsky enfatizam-se as
interacdes sociais em relacdo a ocorréncia do gsocensino-aprendizagem e um Museu
de Ciéncias possui essas interagdes como prircapatteristica.

Quando as monitoras da Estacdo Ciéncias dialogamos alunos, questionam e
estimulam a curiosidade, estao propiciando momeigosteracdes sociais.

E grande o agendamento para visitas monitorad&stagao Ciéncias “Prof 2 Neide
Teresinha Canal Pereira”. Ao chegarem na Estagdaluoos séo divididos em dois grupos
e um deles fica na Estacdo enquanto o outro seg@eprédio do Planetario distante
aproximadamente uns 20m apenas.

A recepcdo é feita na entrada da instituicdo eteposmente o0s alunos séo
conduzidos até a primeira sala de aparelhos pargideo a monitoria que dura em torno
de uma hora e trinta minutos.

Desenvolvimento do estudo

Os dados foram obtidos através de registros esadletados durante a realizagéo
de quatro monitorias na referida instituicdo. Regiu-se a apenas quatro monitorias
considerando ser um numero suficiente para a als@ovdos dados pretendidos.

Foram observadas quatro monitorias realizadas &g de marco de 2009,
totalizando 120 alunos. Em cada monitoria tinhanal@@os com faixa etaria entre 10 a 12
anos compreendendo quintos e sextos anos do Hasndamental de escolas publicas.

As professoras monitoras interagem com os alunsdeda chegada até o final da
realizacdo de suas atividades com o objetivo detribair para a construcdo do
conhecimento cientifico mediante a valorizacdoalthecimento prévio dos mesmos.

O aparelho escolhido para a observacdo da manftara cama de pregos.



Sequéncia de acdes desenvolvidas.

1° momento: perguntas iniciais feitas aos alunos

1- “Alguém aqui ja pisou em um prego com a pontagama?”

2- “Vocé estava descalco ou calgado?”

3- “O gue aconteceu com vocé ao pisar no prego?”

4- “Por que o prego com a ponta para cima pode macheica

5 - “Ao machucar-nos com um prego, quais outrosguer corremos em
relacdo a saude?(questdo do tétano)

2° momento: interagdo com a cama de pregos
1- “Vocés disseram que pisar em um prego com agppauta cima pode
machucar, entdo, quem aqui teria coragem de deiéanuma cama cheia
de pregos?”
2- “O gue sera que acontecera com o (a) colegaeitadse na cama de
pregos?”

3° momento: confronto das explicagcdes iniciais
1- “Pisar num prego com a ponta para cima pode nu@eln, por que ao
deitar numa cama de pregos nao machuca?”

4° momento: (re)construcdo dos conhecimentos
1- “ApOs essa nossa conversa, o que podemos coclui

Resultados e discussdes

Para preservar os nomes das escolas e dos alptms;se por classificar as turmas
monitoradas em A, B, C e D.

Em resposta as primeiras perguntas realizada®n#ara, obteve-se o seguinte
guadro:

Questao 1Turmal Respostas afirmativas
A 20%
B 14%
C 20%
D 17%




Os alunos que responderam ja ter pisado num pfegeam estar descalcos no
momento.

Questdo 2Turma| descalcos
A 100%
B 100%
C 100%
D 100%

As respostas da terceira pergunta foram tabulzoiEgo:

Questdo 3Turmal Furou o peEnfiou o pregoRasgou o péFurou e inflamou
A 6 - - -
B 3 - 1 -
C 5 - - 1
D 4 1 - -

Mediante a questdo da terceira pergunta verifieogege no total de 120 alunos 18
afirmaram ter furado o pé”,1 afirmou qué‘enfiou o prego no pé”um “rasgou o pé” e
apenas 1 relatou qutirou o pé e inflamou”.

Em todas as turmas, professora monitora aproveitou a respostas c@se“&u
estava andando descalco e pisei num prego, daiufomeu pé e inflamou que eu precisei ir
no hospital.” ou“Sem querer eu pisei num prego e doepdra lancar a quarta questao e
abordar temas relacionados a saude, como por exemgdtano.

Uma vez tendo se certificado que todos estavammetmidos de que pisar num
prego com a ponta para cima machuca, em todasmaadwa professora monitora langou o
desafio para os alunos testarem a cama de pregamntinto, antes disso ouviu o que eles
alunos pensavam a respeito e 0s resultados sedpaexo:a

Turma| Machucara
A 33%
B 43%
C 40%
D 50%

Nota-se que consideravel porcentagem de alunosdenos que ao deitar-se numa
cama de pregos machucariam-se, como metade das alarfurma D.
Ao serem questionados sobre o motivo de ao deitagemama de pregos nao se
machucarem, algumas respostas chamaram a aterigia®turmas:
1- “Por que os pregos séo de borracha.”(Turma B)
2- “Por que 0s pregos sao sem ponta.”(Turma B)
3- “Por que estao todos juntos.”(Turma C)
4- “Por que vocé faz uma forga igual.”(Turma A)
5- “Por que divide o seu peso nela.”(Turma D)



Considerando as explicacbes dos alunos da turragpBfessora monitora solicitou aos
alunos que responderalos pregos sao de borracha@ “os pregos sao sem pontglie se
aproximassem novamente da cama de pregos e tocastesra fim de certificarem-se da
autenticidade de suas respostas.

Para CARVALHO (1998), o erro torna-se muito impotéa no processo de
aprendizagem:

“Em um ensino que se prop8e construtivista, é EEeci
entender melhor por que os alunos erram e, mesmo na
aceitando o erro, devemos trabalhar com ele, tramsando-o
em uma situagcdo de aprendizagem. Nesses casofngsirta
explicagdo do aluno, procuramos entender a esteutde seu
pensamento e, por meio de perguntas que o leveonfiitas
cognitivos ou dando-lhe novos conhecimentos, criacondicbes
para que ele mesmo possa superar o erro.”

Além da importancia do erro, ha de considerar taamh adequacao das questdes e
da tematica a faixa etaria, pois para Gaspar (198@ka condicdo para que haja
aprendizado num Museu de Ciéncia, segundo a teeri&igotsky, € que o contetdo
tematico das exposi¢cbes possa atingir o nivel tognilos visitantes. Ou seja, de nada
adiantaria levar em consideracdo o conhecimentduods alunos, se a explicacdo dada
nao considerasse a idade e o nivel cognitivo dosoal participantes das monitorias
interativas. Por isso, a importancia de fazer cama gs alunos menores “testem” suas
hipéteses quanto a acreditarem que 0s pregos emnbodacha, permitindo que
reconstruam suas verdades.

Um dos alunos, ao verificar que sua explicacdaahjé ndo condizia com o observado,
perguntou para a professora monitoifdor que entdo ndo machuca?é a professora
devolveu a pergunta ao grupo novamente.

Aos poucos, relacionando as respostas pessoais amespostas dos colegas,
confrontando a interagdo com o objeto, retoman@s sxplicacdes e reelaborando-as, os
alunos completam uns as falas dos outros:

1- “Por que quando vocé pisa no prego, € com todaa forca! Na cama néo, vocé

espalha seu peso nela.” (Turma C)

2- “E que o peso fica divido um pouco pra cada regndo em um s6.”(Turma D)

3- “Mas se tivesse um preguinho mais pra cima ai gama iria machucar,

né?”(Turma D)

Nesse caso, a professora monitora ndo informomeediato aos alunos o que realmente
aconteceu, mas propiciou momentos de questionasjetiiwidas, conflitos, permitindo
gue os alunos expusessem suas idéias a respeisuadato. Valorizou o que eles ja sabiam
e discretamente trouxe a tona as situacfes queatiam ser deixadas de lado como o
equivoco dos pregos de borracha ou sem ponta.

Depois de ouvir os alunos e perceber que estabateaelacdo entre a distribuicdo da
massa corporal e a intensidade da forca exercidiee st pregos, a professora monitora
prossegue para a finalizacdo da explicacdo, mass ateé seguir para a finalizacdo da
explicacao, ressaltotiTodos contribuiram um pouco para chegarmos nuxaieacao em
gue todos pudessem compreender.”

Por meio deste estudo, verificou-se que a relagdf@gsor monitor com os alunos nas
monitorias € muito importante, pois se a exemploegplicacdo da cama de pregos a



professora monitora tivesse apenas feito uma ddnagis e informado de que forma
funcionava o aparelho exposto, deixaria de propama alunos momentos ricos de reflexao
como os ocorridos durante esse estudo.

O papel do professor monitor € fundamental numasgfo cientifica, pois € ele que
fard com que o objeto observado seja compreendidtio pelos alunos por meio de seu
discurso e linguagem.

Os museus e centros de ciéncias, por si so, j@nateasdo capazes de estimular a
curiosidade, motivando as pessoas a buscarem opu§sS. No entanto, como ja discutido
no inicio desse texto, uma de suas funcdes atutdnéeftornar-se parceiro da educacao
formal” aproveitando tal aspecto a favor da apreagkm dos alunos. Ha de se considerar
gue a comunicacdo nesses espacos deve ser vagrizeh como o0s conhecimentos
prévios dos alunos devem ser valorizados para gjmeesmos, sentindo-se instigados pelas
perguntas originadas nas visitas, levem novas pt@agara a sala de aula e busquem
também suas respostas.

Consideragdes finais

Considerando a importancia das monitorias intematidesenvolvidas na Estacéo
Ciéncias “Prof? Neide Terezinha Canal Pereira” @&el afirmar quéA valorizacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos durante as maastonterativas contribui para
aprendizagem dos conhecimentos cientificwsa vez que viabiliza a interagdo social dos
participantes e varias sdo asntribuicdes das monitorias interativadDentre elas, pode-
se mencionar a:

- importancia da comunicacao e exposicao dasdé

- possibilidade de errar e a partir do erro amgiéars conhecimentos;

- elaboracdo de conhecimentos mediante 0s confiitg®ostos;

- desestabilizagéo de idéias e conceitos a &mpidofunda-los;

- motivagao para busca de respostas que descofihesetivo a curiosidade);

- oportunidade de contextualizar seus conhecimentogas vezes do senso comum,

com o conhecimento cientifico;

- valorizacdo das opinides.

Enfim, por meio desse estudo, constatou-se que lo®d¥e monitorias como a
apresentada nesse trabalho, podem constituir-sefierente pratica pedagdgica e serem
objeto de ainda inUmeras pesquisas que objetivermethoria na divulgacdo e
aprendizagem dos conhecimentos cientificos em msusezentros de ciéncias em todo o
pais.
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