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RESUMO

Este trabalho é fruto de pesquisas realizadas em diversos espagos de trabalho com Educacdo em
Ciéncias — na escola béasica e no ensino superior — e objetiva apresentar o conhecimento das
classes populares como um caminho metodoldgico para desenvolver a Educacdo em Ciéncias.
Considerando que a Ciéncia ndo é o Unico caminho para se trabalhar o conhecimento na escola
publica, vamos admitir que vivemos uma crise de compreensao e, através das falas de alunos e
professores das escolas publicas do Estado do Rio de Janeiro, propomos um repensar sobre o
trabalho pedagdgico no ensino de Ciéncias, apresentando a perspectiva da dialogicidade e da
circularidade de saberes, para construirmos uma constru¢cdo compartilhada do conhecimento com
as classes populares.

Palavras-chave: classes populares; conhecimento popular; dialogicidade; circularidade;
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ABSTRACT

This work is the result of surveys conducted in several areas of work and education in science - in
elementary school and higher education - and aims to present the knowledge of the popular
groups as a way to develop the methodology in science education. Whereas the science is not the
only path to knowledge work in public schools, we admit that we are living a crisis of
understanding and, through the discourse of students and teachers of public schools in Rio de
Janeiro, suggest a rethink on the pedagogical work in the teaching of science, presenting the
prospect of dialogue and circularity of knowledge to build a shared construction of knowledge
with the class.
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Introducgéo
Este trabalho € fruto da reflexdo e da atuacdo realizadas em dois momentos distintos, como
professora de Ciéncias da educacdo basica, em escolas publicas da periferia do Estado do Rio de
Janeiro e como formadora de professores em curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de
uma Universidade publica do Rio de Janeiro.

Tais espacos de formacdo, cada um em seu tempo, nos conduziram a realizar inimeras
reflexdes que resultaram em trabalhos académicos (Mestrado e Doutorado) e, mais do que isso,
permitiram repensar minha atuagéo profissional nas salas de aula.
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Duas questbes principais orientam essa reflexdo, questdes essas basicas, porém
fundamentais para a Educacdo em Ciéncias: Como ensinar Ciéncias? e Como se aprende
Ciéncias? Essas questdes, longe de terem sido esgotadas, tém sido discutidas em um sem-numero
de trabalhos. Entretanto o enfoque que queremos dar a essa discussdo passa por um eixo
diferenciado baseado em uma discussédo epistemoldgica voltada para as classes populares.

Entendemos que quando falamos em classes populares, nos referimos aos grupos sociais
que freqlientam as escolas publicas das redes estadual e municipal da periferia do Estado do Rio
de Janeiro. Concordamos com Martins (1989) que ha indmeros grupos sociais inseridos na
categoria que denominamos classes populares, contudo estamos nos referindo nesse trabalho a
esses grupos especificos. Nessa reflexdo resolvemos "(...)incorporar os contextos e sujeitos
tradicionalmente excluidos das pesquisas” (MARTINS, 2000 in ESTEBAN, 2003), visto que 0s
alunos " (...) compdem o cotidiano e configuram a realidade tanto da escola publica, quanto das
classes populares” (ESTEBAN, 2003).

Obviamente, ndo queremos criar uma dicotomia entre 0s processos de aprendizagem de
grupos populares e ndo-populares, porém afirmamos que os caminhos tedrico-metodologicos
utilizados para a “construcéo e socializacdo” do conhecimento cientifico nas escolas publicas tém
criado uma “inclusdo precaria, instavel e desigual” (MARTINS, 1989, p.14) desses grupos.

Dessa forma, nossas questdes iniciais ficam assim formuladas: Como as classes populares
aprendem Ciéncias e Como ensinar Ciéncias as classes populares?

Iniciamos essa discussdo, pensando questdes referentes ao conhecimento, em especial, ao
conhecimento cientifico e através das falas de alunos e professores, mapeamos questdes
epistemoldgicas referentes ao conhecimento popular que nos permitam repensar a Educacdo em
Ciéncias para as classes populares.

Pensando sobre a Ciéncia

Para pensarmos a Educacdo em Ciéncias, iniciamos discutindo algumas de suas definicdes,
estabelecendo paralelos que nos permitam pensar na relagdo da Ciéncia com o conhecimento das
classes populares: "A ciéncia (com seu corolario tecnoldgico) surge seguramente como 0 mais
belo flor&o da civilizagdo ocidental” (CHRETIEN,1994, p.12), ou seja, a ciéncia é uma producio
humana, marcada geograficamente, temporalmente e como tal, com caracteristicas de algo que,
ao ser produzido por nds, seres humanos, carrega em si, as nossas especificidades.

O ato de conhecer, a busca incessante de apreensdo da realidade que leva ao
conhecimento, construiu, no decorrer da histdria humana, inimeras formas de explicagdo, porém
"(...) a ciéncia substitui entdo toda forma de conhecimento e seu império estende-se a todos 0s
campos da vida e da agéo. Ela ocupa o lugar original, de onde pretende tudo fundar e reger”
(CHRETIEN, 1994, p.14). Ou seja, a ciéncia, ao ocupar o lugar original, ganha status de verdade,
se solta dos lacos que a mantinham ligada a nds que a construimos e passa a reger nossa vida.

Os mesmos processos que, ao tentar eliminar a intuicdo, a mitologia, as explicacdes
transcendentes, criaram a ciéncia, conferiram-lhe um carater ritualistico: "O sucesso social da
ciéncia representa, portanto, paradoxalmente, o maior risco para ela, visto que a reconduz ao
plano do mito que ela pretende superar" (CHRETIEN, 1994, p.15).

Esta discussdo torna-se fundamental a medida que, para discutir a Educacdo em
"Ciéncias" devemos, primeiramente, trazer a tona a seguinte pergunta: de que ciéncia estamos
falando? De qual ciéncia ocupa-se a escola basica que atende as classes populares?

A ciéncia ndo é uma busca neutra por uma verdade absoluta, Gnica, que pudesse apreender
a realidade, descrevendo seus processos, através de cuidadosos resultados experimentais



(JAPIASSU, 1975, p. 11). Sobretudo, podemos entendé-la como um "conhecimento do poder”
(op.cit.:11) estabelecido a partir das relacBes sociais que a constituem.

Nesse sentido, entendemos que para pensarmos a Educacdo em Ciéncias e 0 que estamos
denominando aqui de uma Educacdo em Ciéncias para as classes populares € imprescindivel,
discutirmos nossos pressupostos do que se configura como ciéncia e conhecimento.

Surgindo como Unica forma véalida de conhecimento, a ciéncia moderna adquire tal
relevancia em nossa sociedade que € impossivel pensarmos, hoje, em uma forma diferente de
descricdo da realidade que tenha alcan¢ado tamanha hegemonia.

Entretanto, a ciéncia enquanto "prética social do conhecimento” (SANTOS, 1993, p. 11)
estd intrinsecamente vinculada as suas condi¢fes sociais de producdo e "ha trés séculos, o
conhecimento cientifico ndo faz mais do que provar suas virtudes de verificacao e de descoberta
a todos os outros modos de conhecimento” (MORIN, 1996, p. 15).

Como nos fala Morin (op.cit,p. 21) "O espirito cientifico é incapaz de se pensar de tanto
crer que o conhecimento cientifico é o reflexo do real". E justamente esta “"crenca”" que nos
mostra a contradicdo enraizada no conhecimento cientifico, pois, a0 mesmo tempo em que
procura afastar a realidade dos conhecimentos que possam ser influenciados pela mitificacdo ou
pelo dogmatismo, a ciéncia se construiu como um dogma da sociedade moderna. Esta crenca
oriunda da tensdo entre as diversas correntes filosoficas que, ao discutirem a Razdo e a sua
possibilidade de conduzir ao conhecimento verdadeiro, ndo questionam a possibilidade de o ser
humano alcancar esta verdade. *

Entretanto, queremos nesse trabalho discutir a hegemonia deste conhecimento cientifico,
ao mesmo tempo, que repensamos outras formas de conhecimento que julgamos validas para
entender a realidade. Pretendemos nessa analise relacionar como a construcdo de conhecimento
das classes populares é um caminho valido e vidvel para se educar cientificamente. Nosso
objetivo é fornecer elementos para que possamos ampliar a visdo sobre o conhecimento de forma
a estabelecer um dialogo entre diversos deles que permitam a consequente ampliacdo de nossas
formas de vermos e entendermos o mundo, pois através de um "conflito saudavel™ entre diversas
formas de pensarmos a realidade, podemos continuar a estabelecer a continua producdo de
conhecimentos que sempre motivou a humanidade.

A ciéncia, propriamente dita, e a educacdo em ciéncias na escola basica, sdo fortemente
influenciadas pelos sistemas cartesiano, empirista e positivista e, ao estarem completamente
fincados no solo do ensino, acabam por impedir que outros sistemas de pensamento ganhem
espaco e possam estabelecer-se como outros caminhos para a constru¢cdo do conhecimento.
Porém, a crenca na verdade absoluta proporcionada pela ciéncia, apesar de suas refutacdes ao
longo da histdria, persiste até hoje. O mito cientifico de um conhecimento pleno, verdadeiro que
poderia descrever a realidade e apreendé-la permanentemente, continua enraizado no cotidiano,
na sociedade, na escola, na vida.

Os avancos da ciéncia mostram-nos que a realidade pode ser construida por nés, no
sentido de que ao interagirmos com os “objetos” observados ndo s6 os modificamos como, até
mesmo, os criamos (MATURANA, 1997). A sociologia do conhecimento ja nos permite “(...)
declarar que a realidade é construida socialmente” (BERGER; LUCKMAN, 2001, p. 11) e, em
varias areas do conhecimento, esta concepcdo ja € cada vez mais aceita.

! Referimo-nos, aqui, a discussdo estabelecida pelos inatistas e empiristas (David Hume, por exemplo) e, até mesmo
aqueles que questionaram as duas correntes, como Immanuel Kant e Friedrich Hegel.



Santos (2002) apresenta o conceito de conhecimento-regulacdo que vai exemplificar esta
afirmacdo, visto que estamos tdo habituados a conceber o conhecimento como um principio de
ordem sobre as coisas e sobre os outros que é dificil imaginar uma forma de conhecimento que
funcione como principio de solidariedade’ (p.30). Este principio da solidariedade elaborado por
Boaventura de Sousa Santos reforca a necessidade de elaborarmos um “conhecimento-
reconhecimento”, onde ““(...) conhecer é reconhecer, é progredir no sentido de elevar o outro da
condicdo de objecto a condicdo de sujeito” (2002, p.30).

Entendemos que “(...) as pessoas nao constroem o conhecimento sozinhas e a partir do
nada. Nascemos todos em um cenario epistemoldgico onde ja existe muito conhecimento e
variados métodos para sua producdo, ampliacdo e aperfeicoamento” (CHALMERS, 1994, p.
56), ou seja, ““(...) um mundo em evolucdo ao qual pertencemos e do qual participamos e que
com certeza nos fala através das formulas tedricas da ciéncia, mas também nos saberes
populares, nas artes, tradigdes, literaturas ou misticas...em suma, por todas as vozes da cultura
as quais a ciéncia ndo pode doravante ficar surda” (CHRETIEN, 1994, p. 32).

Ainda referindo-nos a Chretién, compartilhamos a posic¢éo de que ““ndo h& de um lado o
racional universal e do outro o irracional de cores locais. E preciso entender como dois
procedimentos igualmente racionais produzem um saber esotérico aderente ao cotidiano e
localizado e outro saber publico, tedrico e deslocalizado™ (1994, p.152, grifos nossos).

Entendemos que conhecimentos diferentes sdo “incomensurdveis” (LOPES, 1999;
SANTOS, 2002) e, portanto, ndo podemos realizar comparagdes que culminem em
hierarquizagcdo destes conhecimentos — “H& efetivamente descontinuidades nas formas de
compreender o mundo” (LOPES, 1999, p. 52) — ou seja, as diversas formas de producdo de
conhecimento dependerdo de seu contexto e das suas inter-conexfes, ou seja, 0S “outros”
conhecimentos, ao ja circularem dentro da escola, em especial, a escola publica, podem servir de
terreno para a ampliacdo de conhecimentos e, principalmente, para a superagdo daquilo que
chamamaos de “preconceito de saberes”.

Ignorando a “circularidade de saberes” (GINZBURG, 1986), nds, professores nos
tornamos porta-vozes de UM conhecimento, distanciando-nos da prépria génese do que podemos
chamar conhecimento. Apesar das tendéncias pedagdgicas mais recentes, de onde podemos
destacar o construtivismo, percebemos que ainda ha uma tentativa de adequacéo a estas “formas
diferenciadas do pensar-fazer pedagdgico” e as bases epistemoldgicas que as alicercam,
forcando-se uma adequacdo que a deforma, pois o pluralismo de saberes, a complexidade de
conhecimentos, muitas vezes, sdo interpretados como a simples concessao de espago para 0S
alunos, onde os seus conhecimentos, ap0s o0 processo pedagdgico, deverdo ser superados.

Ao contrario desta concepcdo, baseada na epistemologia genética piagetiana, pensamos
que a Dialogicidade Freireana, a Circularidade de saberes apresentada por Ginzburg, a Dupla
ruptura epistemoldgica de Boaventura Santos podem servir de um caminho epistemoldgico
diferenciado para um (re) pensar da Educacdo em Ciéncias que caminhe no sentido de uma
“Construcio compartilhada do conhecimento” 2 (CARVALHO; ACIOLI; STOTZ, 2001).

2 up construcdo compartilhada do conhecimento é uma metodologia desenvolvida na pratica da Educacdo e Salde
que considera a experiéncia cotidiana dos atores envolvidos e tem por finalidade a conquista, pelos individuos e
grupos populares, de maior poder e intervencéo nas relacdes sociais que influenciam a qualidade se suas vidas. E um
conceito construido no decorrer de uma experiéncia na qual a teoria é desenvolvida a partir da pratica. Nesse sentido,
a dindmica e o processo de conhecimento produzido vdo demarcando o caminho conceitual e tedrico em funcdo da
realidade e da pratica estabelecida” (CARVALHO; ACIOLI; STOTZ; 2001, p.101).



Cabe, hoje, uma reflexdo que permita a elaboracdo de uma forma de ver o mundo e
entender a realidade diferenciada, que contribua para o Principio da Solidariedade (SANTOS,
2002), onde os conhecimentos possam, ao serem compartilhados, permitirem a ampliacdo das
formas de vermos o mundo, provocando, assim, uma concepc¢ao mais igualitaria de ser humano,
onde os conhecimentos diferenciados ndo sejam valores a serem ordenados numa escala
crescente e, sim, numa inter-relacao que permita a superacdo de seus limites.

Pensamos que a escola publica basica seja o campo fértil para que as discussdes sobre as
diversas formas de conhecimento possam acontecer, de forma que, ao invés de limitar o
conhecimento, possamos permitir que sua ampliacdo seja a constituinte de uma acéo
transformadora.

Acreditamos que mais do que a descri¢cdo da realidade, novas formas de desenvolvimento
do conhecimento sdo fundamentais para que se supere a desigualdade construida pela ciéncia
entre os que sabem e 0s que ndo sabem:

Serd possivel estabelecer um didlogo construtivo e
respeitoso entre os saberes académicos e os saberes
populares, didlogo que ultrapasse a desigualdade
estrutural das classes, dos géneros, das ragas e etnias,
gue rompa com a distancia artificialmente criada pelos
que se colocam “em cima” e os que foram colocados
“embaixo”?(GARCIA e VALLA, 1996, p.10).

Pensamos que este dialogo é possivel e que ele pode contribuir a partir do que chamamos
de “conflito saudavel de saberes”, conhecimentos que sejam significativos para todos e nédo
apenas para uma pequena parcela da populacdo. Conhecimentos estes que possam trazer a tona as
formas de viver, de sentir, de estar e fazer o mundo de uma enorme parcela da populacéo que,
historicamente, foi alijada dos processos de producdo de conhecimento e rotulada de incapaz de
produzir conhecimentos que fossem validos e que, nesse trabalho estdo representadas por alunos
de escolas publicas, para que rompamos “(...) com a onipoténcia historicamente construida (...)
que se encontra na luta comum contra o poder que obstaculiza, que proibe, que invalida o
discurso e o saber populares” (op.cit, p.12).

Talvez encontremos na categoria da “crise da compreensdao” (MARTINS, 1989;
VALLA,1996), pistas para este entendimento. Sdo as classes populares que nao entendem o que
nos falamos ou somos nos que ndo compreendemos sua légica, sua interpretacdo de mundo, sua
forma de produzir conhecimentos?

PROCURANDO COMPREENDER O CONHECIMENTO DAS CLASSES POPULARES.
A ciéncia vem constituindo-se no mundo moderno como um conhecimento hegemonico,
excluindo do status de verdade outras formas de conhecimento, principalmente aquelas expressas
pelas classes populares. Este conhecimento produzido pelas classes populares por ser constituido
por uma intrinseca relacdo entre a emocao e a razao, dentre outros motivos, foi sendo no decorrer
da histdria da humanidade, alijado dos circulos de saber pela racionalidade cientifica, gracas a
idéia de que o conhecimento verdadeiro da realidade seria pautado pela objetividade,
simplificacdo, fragmentacdo e hierarquizagéo. Os conhecimentos embasados na subjetividade, na




complexidade, impregnados de uma relacdo profunda entre emocao e razdo foram, entdo, sendo
classificados como saberes menores, ndo validos e, portanto, ndo passiveis de serem incorporados
pela esfera cientifica da sociedade.

Gracas a este embate, a escola — especialmente a escola publica — como instituicao social
cuja funcdo, dentre outras, seria a socializacdo do saber produzido historicamente pela
humanidade, acabou por se constituir num espaco que, ao privilegiar a transmissao/reproducéo do
conhecimento cientifico hegemdnico, passou a encarar 0s conhecimentos das classes populares
existentes em seu interior como desviantes de uma verdade inquestionavel. Entretanto afirmamos
que se o conhecimento das classes populares ndo entra pela porta da frente nas escolas publicas,
encontrard outras brechas através dos quais ird se manifestar, por exemplo, nas falas dos alunos
que expressam 0s seus conhecimentos, sua visdo de mundo.

Propomos que caminhos variados para a producdo do saber sejam construidos na escola
publica, permitindo aos alunos das classes populares entenderem-se como produtores de
conhecimento, visto que ““(..) as classes populares também congregam o0s sujeitos sem
importancia, pequenos, despreziveis. Fatos e pessoas que nao correspondem as grandes
narrativas que constituiram o discurso privilegiado das ciéncias (...)” (ESTEBAN, 2003, p.
200).

E nesse sentido que optamos por revelar falas que fomos registrando, tanto
pessoalmente, quanto atraves de nossos alunos — licenciandos de Ciéncias Bioldgicas — que nos
fazem refletir sobre a construcdo de conhecimento pelas classes populares e como esse vem
sendo excluido da escola publica. Assim, na tentativa de possibilitar a discussdo de caminhos
metodologicos para a Educacdo em Ciéncias que possibilitem a incorporacdo de outras logicas e
de outras visdes de mundo, propomos que 0s conhecimentos populares, ao serem entendidos
como conhecimento, contribuam para que se construa uma outra logica na Educacdo em
Ciéncias.

As criancas e jovens das classes populares que estdo, hoje dentro da escola publica,
apresentam de uma forma geral, inUmeras limitagGes de aprendizagem, como podemos notar, por
exemplo, nas estatisticas sobre analfabetismo funcional e nas avalia¢des internacionais.

O poder oriundo da hegemonia do conhecimento cientifico é transferido para o interior
das escolas publicas, onde além dos preconceitos oriundos da propria posicdo de classe, séo
revelados estere6tipos de poder oriundos do conhecimento. Nossos alunos escutaram de uma
professora de um CIEP de um municipio do interior do Rio de Janeiro a seguinte frase: “DNA
ndo adianta ensinar, porque eles [os alunos] ndo aprendem mesmo.” O que representa a fala
dessa professora? A suposta incapacidade cognitiva dos alunos ou um preconceito com as
possibilidades de construcdo de conhecimento pelas classes populares? Serda DNA um
conhecimento muito “sofisticado” para alunos de um CIEP?

Tomamos emprestada uma pergunta de Ginzburg (1996, p.18): “Até que ponto as
classes subalternas estdo subordinadas as classes dominantes?”” O suposto fracasso dos alunos
em relagdo aos conhecimentos cientificos/escolares talvez seja uma forma de resisténcia a um
sistema que vem excluindo os saberes das classes populares e os classificando como erro,
alienacdo. Exemplificamos esta situacdo atraves da resposta dada a nds por um aluno da 62 série
guando, ao responder sobre a origem da vida e a evolucdo dos seres vivos: perguntou-nos: “Vocé
quer o fato cientifico ou 0 que eu realmente acredito?”’.



Esse aluno estudava numa escola publica da rede municipal do Rio de Janeiro, no bairro
de Santa Cruz, mais precisamente na regido de Urucania,® e nos faz refletir sobre a forma como
os conhecimentos dos alunos oriundos das classes populares permitem a elaboragdo de uma
explicacdo sistematizada da realidade (VALLA, 1996). Ele sabe que ha diversas formas de
explicar sua realidade, que ele encara uma delas como a mais coerente, porém, nés estavamos ali
representando um saber oriundo da ciéncia e que a escola publica privilegia esse saber como
verdadeiro.

Aliada a discussdo fundamental e imprescindivel sobre a producdo do fracasso das
criancgas das escolas publicas (PATTO, 1999), parece-nos que a questdo principal envolve uma
discussdo epistemologica, que tera como consequéncia a discussdo sobre a hegemonia
conquistada pela ciéncia, os saberes produzidos por parcelas da sociedade encaradas como
incapazes de produzir conhecimentos sistematizados (FREIRE, 1987; VALLA, 1996) vém sendo
excluidos da discussao.

A fala deste aluno revela-nos sua compreensdo da realidade e do espa¢o que habita. Ao
avaliar que ha diferentes formas de conhecimento e que existem umas formas consideradas mais
validas do que outras, ele nos pde a prova. Que tipo de conhecimento admitimos como verdadeiro
e queremos ver registrado? Como professores, €, portanto, representantes de um tipo especifico
de saber, que conhecimento “permitiremos” que ele expresse?

Estas e outras questbes levam-nos a pensar a Educacdo em ciéncias como um
representante da exclusdo sofrida historicamente pelas classes populares. Mais do que a exclusao
econdmica, de condi¢Oes de vida de bens materiais, falamos aqui da exclusdo dos conhecimentos
populares na construcdo da sociedade. Como nos diz Freire:

De tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazes, que
ndo sabem nada, que ndo podem saber, que sdo
enfermos, indolentes, que ndo produzem em virtude de
tudo isto, terminam por se convencer de sua
‘incapacidade’. Falam de si como 0s que ndo sabem e
do ‘doutor’ como 0 que sabe e a quem devem
escutar(1987, p.50).

Além disso, o saber destes alunos é ignorado, na maioria das vezes, em nome da
validade do conhecimento cientifico. Esquece-se que:”’(...) a sabedoria popular (...) representa o
uso da razéo sob outro sistema muito mais empirico e simbdlico, a0 mesmo tempo, muito mais
sapiencial e dialético que cartesiano e positivista” (PARKER, 1996:318). Para tal € necessario
fazermos “(...) o esfor¢co necessario de compreender as condicfes e experiéncias de vida, como
também a acdo politica da populacdo seja acompanhada por uma maior clareza das suas
representacgdes e visdes de mundo” (VALLA, 1996, p.182), como um aluno da 5° série de uma
escola publica municipal de Angra dos Reis que ao fazer uma prova de Ciéncias e encontrar a
seguinte questdo: Defina hospedeiro intermediario e hospedeiro definitivo, responde;
“Hospedeiro intermediario é o que fica um tempo, definitivo é o que veio pra ficar’”. Podemos

® Na pesquisa Geografia da pobreza extrema e vulnerabilidade a fome, realizada em 2003 pelo Instituto Nacional de
Altos Estudos (INAE) em parceria com a Fundagdo Getulio Vargas, o bairro de Santa Cruz apresenta o0 maior indice
de pobreza do municipio, com 15,28% da populacdo em estado de pobreza extrema e Urucénia (sub-bairro de Santa
Cruz) vém em segundo lugar com 14, 18% de pobres extremos.



considerar essa fala errada ou prévia? Ou podemos encara-la como representativa da forma como
ele construiu esse conhecimento?

Exemplificamos esses questionamentos com a fala de outro aluno de uma outra escola
publica municipal que, ap6s responder corretamente a 9 perguntas de um questionario sobre
Células, respondeu na décima pergunta “De onde vem a célula?”: “Génesis: E Deus disse: Que
se faca a vida.” O que representa a fala desse aluno? Que concepcdes de mundo estdo
impregnadas nessa afirmagdo? Poderemos simplesmente considera-la errbnea, prévia,
alternativa?

A Educacdo em ciéncias, especificamente a trabalhada nas escolas publicas brasileiras,
reflete a aura de verdade conferida a ciéncia por ela mesma. Neste sentido, “(...) o mistério de um
saber tdo inacessivel quanto nobre, se comparado a outros saberes” (ARROYO, 1988, p.3)
tornou o trabalho pedagdgico com as ciéncias constituido por caracteristicas que conferem a este
ensino tanto uma aproximacao das questdes da “vida real” quanto um enorme distanciamento da
discussdo sobre a producao do conhecimento, acabando por enredar o conhecimento de tal forma
que mantém ainda a Educacdo em ciéncias como um espaco da exclusao de saberes.

Este fato nos faz perceber mais uma vez que “a crise de interpretacdo & nossa”
(VALLA, 1996; MARTINS, 1987) e julgamos que nos, professores “comprometidos” com a
escola publica como espaco de acesso das classes populares ao conhecimento, devemos lutar
incessantemente para que este conhecimento seja incorporado pelos filhos das classes populares e
que assim, ao construir conhecimento cientifico, eles possam mudar a realidade, com isso
acabamos por impor uma ldgica de construcdo de conhecimentos, na perspectiva de uma
educacdo bancaria (FREIRE, 1987) que em nada contribui para a ampliacdo das formas de ver o
mundo. O conhecimento popular € um dos prismas com 0s quais 0s alunos da escola publica
compreendem o mundo e o trabalho com este conhecimento, ndo na perspectiva de sua
superacao, e, sim numa logica que ao proporcionar dialogo, faca aflorar perspectivas julgadas
menores e primitivas.

Pensamos que a discussdo, no espaco da aula de ciéncias, sobre as diversas formas de
conhecimento, como representativas de diferentes descricbes da realidade, seria o ponto de
partida para a organizacdo de um caminho que se distanciasse da l6gica simplificadora e,
consequentemente, excludente que a ciéncia impds a sociedade.

A logica cientifica produz em nds, seus frutos, uma visdo de sujeito fragmentada que
considera haver um conhecimento correto, uma realidade de maior valor que outra, ou seja,
sujeito mais importantes que outros, fazendo com que lidemos “(...) com as classes subalternas
(adultos, jovens, criancas) como quem ja dispde de todo um instrumental de anélise da realidade
e como quem esta diante da mais absoluta ignorancia, nada tendo a aprender com a populacéo
que pretendem ajudar” (GARCIA e VALLA, 1996, p.10, grifo nosso).

Sendo assim, imaginamos que seja possivel construir uma outra I6gica na escola publica,
onde: (...) todos somos educadores e fazemos circular saberes diversos e de diferentes ordens,
construidos no enfrentamento coletivo ou individual de problemas concretos (CARVALHO,
ACIOLLI, STOTZ, 2001, p.102-3).

E dificil para nos, profissionais de educacio, que trazemos um conhecimento valorizado
na sociedade, aceitarmos que nosso conhecimento ndo € o Unico, o verdadeiro, aquele que da
conta de explicar e realizar generalizagGes sobre a realidade: “A cultura das classes subalternas é
uma tentativa de explicar esse mundo em que se vive. Se, no entanto, ndo da conta de explicar
tudo (...) tampouco a ciéncia explica tudo” (MARTINS, 1989 apud VALLA, 1996, p.186).



Além disso, temos a ilusdo, construida em nossa formacgdo, que na escola estamos
transmitindo o conhecimento cientifico, o que é um mito (LOPES, 1999, p.90), j& que ““(...)
mostra-se iluséria a idéia de que todo e qualquer conhecimento cientifico é socializado [pois]
(...) nem todo conhecimento esta disponivel para ser selecionado (op.cit, p.91).

Encarando os conhecimentos como ndo hierarquizados, mas, apenas diferentes e tendo
clareza de que o saber escolar vem, historicamente, sendo construido, mediante uma relacéo de
poder e dominagdo onde (...) a relacdo entre os sujeitos na constru¢cdo do conhecimento é
desigual (CARVALHO, ACIOLLI, STOTZ, 2001, p.109), podemos entender a constituicdo do
curriculo escolar ’(...) como um terreno de producdo e criagdo simbdlica, no qual o0s
conhecimentos sdo continuamente (re) construidos™ (LOPES, 1999, p.63).

Pensando com Paulo Freire (1987, p.87) que “‘nosso papel ndo ¢ falar ao povo sobre a
nossa visdo de mundo, ou tentar impd-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa”,
estabelecendo um dialogo fecundo sobre as diversas — e ndo, hierarquicas — visdes de mundo
presentes na sociedade, acreditamos que ““o objetivo desta superacdo da ruptura historica entre
ciéncia e senso comum € a construgdo de um novo senso comum em que todos 0s sujeitos Sao
docentes de saberes diferentes” (CARVALHO, ACIOLLI, STOTZ,2001, p.103) e que, portanto,
poderiamos chegar a uma construcdo compartilhada do conhecimento.

Como nos dizem Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2002, p. 120): “E muito comum
estarmos tao centrados nas exigéncias de nossa materia, da escola, de nosso proprio processo de
compreensao, que “‘esquecemos’” 0s alunos.” Acreditamos que esse esquecer esteja pautado em
algo mais complexo que reflita a propria estrutura da sociedade e a forma com a qual refletimos
sobre o conhecimento.

O que estes alunos pensam? Que experiéncias, vivéncias, histdrias trazem para a sala de
aula? Que conhecimentos possuem? Quais suas visdes de mundo?

Muito mais do que encarar seus conhecimentos como prévios, passiveis de superacao,
como etapa primeira de uma ldgica mais correta e coerente, apresentamos a possibilidade de
incorporamos 0s conhecimentos dos alunos das classes populares a uma visdo de mundo
complexa que reflita suas histdrias, mas possam também ampliar seus caminhos.

Entendendo que seus conhecimentos séo validos, coerentes, mas que, também existem
outros e que eles podem dialogar, as possibilidades de construcdo sdo muito maiores e a
superacdo da excluséo de saberes pode comegar a ser trilhada. Desta forma, poderemos superar
uma visdo de mundo fragmentada, dominante, excludente que revela a desigualdade com a qual a
sociedade vem construindo, ajudada pelo conhecimento cientifico:

N&o ha que ouvir o povo para nada, pois que incapaz e
inculto precisa ser educado por eles para sair da
indoléncia que provoca o subdesenvolvimento. Para
eles a incultura do povo é tal que lhes parece um
absurdo falar da necessidade de respeitar a “visdo de
mundo” que ele esteja tendo. Visdo de mundo tem
apenas os profissionais (FREIRE, 1987, p.153).

Ouvimos de alguns alunos do ensino fundamental, reflexdes sobre a Ciéncia que nos
fazem pensar na visdo de mundo e de ciéncia construidas pelas classes populares:* Os cientistas
descobrem pistas e as seguem. Quando faltam alguma coisa eles usam a imaginacao e também



dam (sic) suas opinides™® (aluna da 72 série de escola ptblica municipal de Angra dos Reis).

Esta aluna, ao elaborar sua visdo de ciéncia toca num ponto nevralgico da discussao
epistemoldgica que € a relagdo entre o objeto de pesquisa e a subjetividade do pesquisador, tdo
discutida e questionada na historia da ciéncia.

A validade do conhecimento cientifico, formulada através do levantamento de dados
empiricos, também é objeto de questionamento dos alunos: “Os cientistas acham um buraco na
terra e falam que tem o pé de um dinossauro. Inventam coisas e ndo sabem as respostas. Porque
nem tudo é verdade”(aluno do 6° ano de escola publica municipal do Rio de Janeiro).

A elaboracdo de conhecimentos sistematizados € possivel de ser realizada pelas classes
populares, evidéncia que contraria a légica cientifica da possibilidade Unica de producdo de
conhecimento através da ciéncia. Entendemos que estes conhecimentos ndo sdo comparaveis,
visto que expressam diferentes visdes de mundo, mas que podem produzir um campo de dialogo
que permita a superacdo de nossa crise de compreensao.

A todo o momento os alunos nos ddo pistas de que tem clareza dos diversos
conhecimentos em disputa, mas que alguns sdo considerados mais validos que outros: “Tem o
fato cientifico de que éramos amebas que com o passar do tempo foi se transformando e se
desenvolvendo até chegar no que somos hoje. Eu ndo acredito nisso, mas ja que todos falam™
(aluno de escola publica municipal do Rio de Janeiro).

Entendemos que os alunos fazem aproximacgdes que revelam possibilidades cognitivas e
ndo incapacidades, pois ao afirmar que “A terra surgiu de um explosdo e sua estrutura surgiu do
magma resfriado. [A vida surgiu na Terra] com a ajuda de Deus e 0 ser humano apareceu
depois da evoluséo (sic) do macaco (primata antigo)” (aluna de escola publica da rede publica
municipal de Angra dos Reis), a aluna estabelece conexdes que sdo presentes hoje nas mais
avancadas discussdes sobre teologia e religido, onde a existéncia de Deus é objeto principal de
reflex&o.

Percebemos que os alunos apresentam concepc¢des que mesclam conhecimento popular
com conhecimento cientifico: “Com Deus fazendo os dinossauros depois um asterdide matou
eles e Deus fez os homens do tempo das cavernas. Primeiro o homem no tempo das cavernas, o
mundo foi se modernizando e nasceu o0s seus ancestrais e depois a gente (aluno de escola publica
municipal do Rio de Janeiro), apresentando o que Ginzburg denomina de Circularidade de
saberes (1996).

Com essa discussdo queremos reforcar que as classes populares produzem
conhecimentos validos, explicacdes coerentes e sistematizadas da realidade e que o trabalho com
esses conhecimentos pode gerar uma perspectiva diferenciada de Educacdo em ciéncias, a partir
de uma concepgéo popular.

CONCLUSAO

Propomos que as diferentes visdes de mundo das classes populares, expressas em suas formas de
descrever a realidade, sejam consideradas validas para um trabalho metodoldgico na Educacao
em ciéncias: “(...) todo desacordo, tedrico ou ndo, poderia e deveria resultar em um convite a
uma reflexdo responsavel sobre em que mundo se deseja viver com 0 outro, ou seja, em mais e
mais conversar” (MATURANA, 1997, p.22).

* Manteremos a redacéo original dos alunos sem nenhuma correcéo gramatical.



A educacdo cientifica das classes populares deve caminhar no sentido de superar a
I6gica cientificista e repensar o conhecimento, o entendendo como maior expressao do
desenvolvimento humano, por isso afirmamos que os conhecimentos populares ndo devem ser
entendidos como obstaculos a educacdo cientifica e, sim, como espaco de dialogo para a
producdo de conhecimentos pelas classes populares e o reconhecimento dos mesmos como
validos para o entendimento da realidade, proporcionando, assim a constru¢do de uma Educacao
em Ciéncias que incorpore uma concepcao popular de educagéo.
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