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Resumo

O Projeto de Pesquisa DIPIED/NEC/CE/UFSM desenvolve, como uma de suas atividades, o estudo
das recentes reformula¢des curriculares realizadas em Cursos de Licenciatura (CL), procurando
contribuir para uma melhor compreensdio do processo de reorganizagdo das configuragdes
curriculares (CC) desses cursos. Neste trabalho, analisamos os CL em Ciéncias Bioldgicas, Fisica,
Pedagogia ¢ Quimica da UFSM, os quais formam profissionais para a Educa¢io em Ciéncias na
Educagdo Basica, buscando identificar elementos e formas de articulacio entre esses elementos que
possam favorecer a formagdo da identidade profissional dos futuros professores. Como fontes de
informacdo, utilizamos os Projetos Politico-Pedagodgicos desses cursos. Mediante analise dos
documentos oficiais referentes a esses cursos, percebemos que a possibilidade de formagdo da
identidade do professor fica comprometida, pois ndo ha defini¢des claras do conjuntos de
conhecimentos necessarios para exercer essa atividade profissional. A reformulacdo desses CL
parece ter seguido, somente e apenas de forma burocrdtica, as atuais orienta¢des legais para
formac@o de professores, as quais nio trazem explicacdes suficientes sobre a operacionalizagido do
que estabelecem.
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Abstract

The Research Project DIPED/NEC/CE/UFSM develops, among its actions, the study of present
curricular reformulations carried out in Teacher Education Undergraduate Courses (TEUC), seeking
to contribute to a better comprehension of curricular configurations’ (CC) reorganization process of
these courses. In this paper, we analyzed the TEUC in Biology, Physics, Pedagogy and Chemistry
from UFSM, which educate professionals for science teaching in elementary. middle and high
school, in order to identifying elements and ways of articulating them that can help in the future
teacher’s professional identity construction. As information sources, we used the Pedagogical
Politic Project from these courses. Through the analyses of official documents from these TEUC,
we perceived that teacher identity construction got handicapped because there are not clear
definitions of a set of knowledge necessary for acting in this professional activity. Therefore, it
seems that TEUC reformulation follows, only and just in burocratic way the legal
recommendations, which do not bring enough explanations on the established rules working.
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INTRODUCAO

Este trabalho faz parte das atividades do Projeto de Pesquisa DIPIED - “Dilemas e
Perspectivas para a Inovagdo Educacional na Educagdo Bdsica e na Formagdo de Professores”,
que tem como um de seus objetivos o estudo dos condicionantes para a implementacdo de
inovagdes em Cursos de Licenciatura que articulem o atendimento a necessidades de diferentes
ordens, tais como, legislacdo vigente, caracteristicas de agéncias formadoras e necessidades dos
sistemas de ensino.



Uma das ag¢des investigativas desse projeto visa contribuir para uma melhor compreensdo da
organizacdo das atuais configura¢des curriculares de Cursos de Licenciatura (CL), tanto da UFSM
como de outras Instituigdes de Ensino Superior (IES), a partir da analise da documentacio
disponivel desses cursos, da observagdo de algumas realidades de forma mais proxima e do
acompanhamento local de algumas atividades relativas ao desenvolvimento desses cursos.

O estudo sobre as formas de organizacdo das atuais configuragdes curriculares de CL do pais,
a partir das orientagdes das atuais normativas legais para Formagdo de Professores da Educagdo
Basica (FPEB), vem sendo realizado ha algum tempo pelos participantes do referido projeto.
Alguns resultados referentes a CL em Fisica, em Quimica, em Educagéo Fisica e em Letras ja foram
apresentados em eventos da area educacional.

Neste trabalho, estudamos as formas de organizacdo de configuragdes curriculares de CL,
procurando identificar elementos e formas de articulagdo entre esses elementos que possam
favorecer a formagdo da identidade profissional de futuros professores da Educacdo Basica. Para
isso, buscamos responder as seguintes questdes de pesquisa: Que caracteristicas bdsicas das
configuracdes curriculares de Cursos de Licenciatura podem ser identificadas nos conjuntos de
disciplinas: a) que tém parte da carga horaria total ou integralmente dedicada a PCC? b)
referentes ao ECPP? c¢) que contribuem na formagdo do conhecimento pedagogico? De que modo a
organizagdo e a proposta de desenvolvimento desses conjuntos de disciplinas podem favorecer a
formacgdo da identidade profissional docente?

Para estudar as atuais configura¢des curriculares de CL, consideramos importante retomar,
brevemente, alguns aspectos historicos dos cursos de formagdo de professores em nosso pais.

A formacgao de professores no Brasil teve inicio na década de 1930, com a criagdo de CL nas
faculdades de Filosofia, visando a atuacdo desses profissionais na escola secundaria. Assim, as
Licenciaturas constituiram-se de acordo com a configuragdo “3+ 17, em que as disciplinas
pedagogicas, cuja duragdo prevista era de um ano, justapunham-se as disciplinas de contetido
especifico, com duragdo de trés anos. Essa maneira de conceber a formacdo docente revela-se
consoante com o que ¢ denominado, na literatura educacional, de modelo da “racionalidade
técnica”. Nesse modelo, conforme Pereira (1999) o professor € visto como “um técnico, um
especialista que aplica com rigor, na sua pratica cotidiana, as regras que derivam do conhecimento
cientifico e do conhecimento pedagodgico”, ou seja, nesse modelo a pratica ¢ entendida como o
momento de aplicagfo de teorias.

Entre as décadas de 1960-1970, houve o aumento da procura pelo ensino no pais e, devido a
caréncia de professores, o Conselho Federal de Educacdo (CFE), aprovou a criagdo das chamadas
“Licenciaturas Curtas” em Letras, Ciéncias e Estudos Sociais. Nesses cursos, a dura¢do minima da
formacdo de professores era de 1.200 horas e visava a formacdo de professores polivalentes
habilitados para trabalhar apenas no ensino de primeiro grau. No entanto, com estudos adicionais,
os licenciados poderiam ministrar aulas até a segunda série do ensino de segundo grau.

O final dos anos 1970 e a década de 1980 sdo marcados pela critica tanto ao dualismo
existente entre o docente e o especialista como ao papel tecnicista atribuido a esse ultimo, com
concepgoes distantes da realidade educacional.

Na década de 1990, a educagdo brasileira sofreu uma grande reforma a partir da promulgagdo
da Lei 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDBEN), pois se considerava
que a o0 modelo de formagéo, vigente até entdo, ndo favorecia a formagdo de profissionais capazes
de enfrentar os desafios impostos pela realidade educacional.

Como tentativa de romper com a formagéo docente, baseada no modelo da “racionalidade
técnica”, até entdo vigente, e de superar a visdo dicotomica entre teoria e pratica, em 2002, algumas
normativas legais foram regulamentadas, pelo Conselho Nacional de Educagdo, a fim de nortear a
organizagao e a estruturacio dos CL, estabelecendo uma nova configuragio para a formacao inicial
de professores.

Essa nova configuragdo ¢ semelhante ao modelo de formacdo profissional baseado no
“profissional pratico-reflexivo”. Esse modelo procura contrapor-se ao modelo anterior, no qual o
profissional ndo considera os aspectos referentes a pratica que sdo relacionados com as situacdes
imprevistas e com as situagdes de conflito, ou seja, com as situagdes que as regras ndo conseguem



dar conta. Dessa forma, nesse modelo, espera-se que “o profissional competente atue refletindo na
acdo, criando uma nova realidade, experimentando, corrigindo e inventando através do dialogo que
estabelece com essa mesma realidade” (PEREZ GOMEZ, 1992, p.110).

As novas propostas curriculares elaboradas devem romper com o modelo anterior, prevendo
um esquema em que a pratica ¢ entendida como eixo dessa preparacdo, o contato com a pratica
docente deve aparecer desde os primeiros momentos do curso de formagéo.

Nas atuais normativas legais para FPEB, em especial, no que se refere a organizag¢do ¢ a
operacionalizag@o das configura¢des curriculares, notamos a presenga de alguns elementos basicos
da formag@o inicial de professores. Esses elementos estdo diretamente relacionados aos saberes
docentes que deverdo ser mobilizados no decorrer da profissdo docente.

Esses saberes orientam a atividade do professor e inserem-se na pluralidade propria do
trabalho desses profissionais que atuam em diferentes situagdes e que precisam agir de forma
diferenciada, mobilizando diferentes teorias e habilidades.

Dentre as principais obras que abordam esse tema, destacamos as de Shulman (1987),
Gauthier (1998), Porlan e Rivero (1998), Pimenta (1999) e Tardif (2002).

Nesse trabalho, tomamos como referéncia a base de conhecimentos para o ensino proposta
por Shulman (1987), pois consideramos que a natureza desses conhecimentos parece ter maior
correspondéncia com os conhecimentos desenvolvidos por um aluno em processo de formagio
inicial. Suas pesquisas revelam a existéncia de uma base de conhecimentos, constituida por 7 tipos
de conhecimentos que fundamentam a profissdo professor e nos quais o professor se apoia para a
tomada de decisoes. Esses conhecimentos s3o: 1) conhecimento da matéria de ensino — refere-se as
disciplinas na qual pretendem ser ou sdo especialistas (quimica, geografia, fisica); 2) conhecimento
pedagogico do conteudo — refere-se a um conjunto de formas alternativas de representagdo que
encontram origem tanto na pesquisa, como nos saberes oriundos da pratica docente; 3)
conhecimento pedagogico geral — refere-se aos principios e estratégias do conselho de
gerenciamento e organizagdo da sala de aula que parecem transcender o contetido; 4) conhecimento
curricular — refere-se a um conjunto de programas elaborados para o ensino de assuntos e topicos
especificos em um dado nivel, como também a diversidade de materiais instrucionais disponiveis
relacionados aqueles programas; 5) conhecimento dos alunos e suas caracteristicas — refere-se a um
conhecimento mais especifico a um determinado campo de atuagio do professo, ¢ um conhecimento
adquirido na pratica do professor em sala de aula; 6) conhecimento dos contextos educacionais —
refere-se aos conhecimentos que emergem dos trabalhos em grupo ou em sala de aula e que variam
de acordo com governo, financiamentos, aspectos culturais e caracteristicas da comunidade na qual
a escola esta inserida; 7) conhecimento de finalidades, objetivos e valores educacionais e suas
bases historica e filosdfica — refere-se ao reconhecimento de como aspectos histéricos e filosoficos,
que foram sendo desenvolvidos ao longo da histoéria, estdo articulados com as finalidades, objetivos
e valores que foram, e estdo sendo, definidos e adotados pelas instituigdes de ensino de acordo com
momento socio-cultural.

Para este trabalho, abordaremos os seguintes elementos basicos da formacdo inicial de
professores: 1) Relagdo entre teoria e pratica em CL; 2) Organizagdo e desenvolvimento de Estagios
Curriculares Pré-Profissionais (ECPP) em CL; 3) Organiza¢do da Formagdo Pedagogica em CL.

1. Relacéo entre teoria e pratica em Cursos de Licenciatura

As atuais normativas legais para formagdo de professores da educacfio basica, entre outras
mudangas, estabelecem que os CL desenvolvam atividades tedricas e praticas vinculadas ao
exercicio da docéncia do futuro profissional da educacdo basica.

Essa determinagio ¢ originaria de estudos e pesquisas que indicam que para que formagao de
professores seja adequada, ela deve assegurar a indissociabilidade entre teoria e pratica por meio da
PCC. Esse componente curricular deve ser desenvolvido ao longo do curso de graduacio e
vivenciado em diferentes contextos onde se desenvolvam atividades vinculadas a futura profissdo
do licenciando.

No Parecer CNE/CP 9/2001 (BRASIL, 2001a), afirma-se que conceber a pratica como um
componente curricular (PCC) implica considerd-la “uma dimensdo do conhecimento que esta
presente nos cursos de formacgfo de professores nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre



a atividade profissional”. Nesse sentido, para auxiliar o atendimento a um dos objetivos da
formagdo de professores, que é fazer com que o futuro professor vivencie a realidade escolar, a
pratica deve “[ ] comecar da totalidade que é escola, conhecé-la no seu contexto, para depois
separar ¢ isolar este conhecimento nos diferentes componentes [curriculares], o que abarcaria e
incluiria todas as disciplinas”. (PIMENTA, 1995, p.70).

Assim, no desenvolvimento das atividades relativas a PCC, os profissionais atuantes em CL
devem pensar o conteudo de ensino das disciplinas previstas no curriculo desses cursos, a partir da
perspectiva do seu desenvolvimento em uma sala de aula na educagiio basico e desenvolver
atividades que contribuam aprendam e pensem o contetido disciplinar como objeto de ensino nos
espacos educacionais.

Nesse sentido, as disciplinas que tém carga horaria dedicada a PCC, devem proporcionar a
reflexdo sobre os conhecimentos que estdo sendo aprendidos pelo licenciando e que, apds um
processo de transposicdo diddtica, serdo por eles ensinados durante a sua atuagfo profissional como
professores.

Dessa forma, o desenvolvimento das disciplinas que tem carga horaria dedicada a PCC
deverdo se constituir em momentos de formacdo privilegiados para articular o conhecimento
conceitual da “matéria de ensino” com os conteudos a serem ensinados na Educacdo Baésica,
considerando condicionantes, particularidades e objetivos de cada unidade escolar.

2. Organizaciio e desenvolvimento de Estagios Curriculares Pré-Profissionais em Cursos de
Licenciatura

De acordo com o Parecer CNE/CP 21/2001 (BRASIL, 2001c), o ECPP deve ser encarado
como “um momento de formagdo profissional do formando seja pelo exercicio in loco, seja pela
presenga participativa em ambientes proprios de atividades daquela area profissional, sob a
responsabilidade de um profissional ja habilitado”, no qual o futuro profissional possa ter contato
direto com o trabalho docente. (grifo nosso)

Essa idéia é reiterada por Kulcsar (2003) ao afirmar que o ECPP deve ser considerado um
instrumento fundamental no processo de formagao do professor auxiliando o aluno em situagéo de
estagio a compreender e a enfrentar o0 mundo do trabalho e contribuindo para a formagio de sua
consciéncia politico-social.

Além disso, o ECPP n3o deve ser encarado somente como o momento da pratica, nem
tampouco, o da teoria, mas sim, da unido entre essas duas dimensdes, o que contraria idéias que o
consideram uma etapa que mobiliza apenas saberes oriundos da experiéncia ou ainda uma pratica
desvinculada de teorias.

Outra questio bastante discutida na literatura educacional tem sido a responsabilidade pelo
acompanhamento dos ECPP. Tradicionalmente, esse processo tem sido visto como de inteira
responsabilidade das IES, pois, em geral, as Escolas de Educag@o Bésica (EEB) esperam que os
professores orientadores de estdgio das IES visitem os estagiarios e fagam corregdes consideradas
necessarias para o bom andamento das aulas.

Dessa forma, a EEB se desobriga da responsabilidade pela formacdo de seus futuros
profissionais. (TERRAZZAN, 2008) sem levar em consideragido que ela ¢ um importante espago
formativo dos futuros professores, visto que, possivelmente, serda o local oficial de sua atuacdo
depois de formados.

Portanto, as IES devem organizar seus ECPP de modo a oportunizar ao estagiario a vivéncia e
a discussdo dos temas que permeiam o cotidiano das atividades escolares. E para que isso ocorra
uma das exigéncias fundamentais é que o ECPP seja organizado de forma conjunta entre IES ¢
EEB.

3. Organizacio da Formacio Pedagégica em Cursos de Licenciatura.

Um terceiro componente curricular relevante a formagdo docente ¢ o conjunto de disciplinas
que auxiliam na formagdo do conhecimento pedagogico, tanto geral como especifico, do professor.
De acordo com Shulman (1987), esse conhecimento transcende a especificidade de uma darea
disciplinar do saber. Abrange o conjunto dos conhecimentos proprios de qualquer profissional do
ensino, independente da area disciplinar ou do nivel de escolaridade em que atue. S@o esses
conhecimentos que garantem a especificidade da profissdo docente. Pode-se incluir, neste conjunto,



os conhecimentos relativos ao saber curricular, das Ciéncias da Educagéo ¢ da Tradi¢do Pedagogica
propostos por Gauthier (1998).

Essa relevancia, atribuida ao conhecimento pedagogico, também estd presente na Resolugédo
CNE/CP 1/2002, a qual estabelece que o tempo dedicado as dimensdes pedagogicas nos CL ndo
devera ser inferior & quinta parte da carga horaria total. (Art. 11, paragrafo unico).

Neste trabalho, optamos por centrar nossa atengdo na analise dos elementos ja referidos, tais
como se apresentam e se articulam nas propostas pedagdgicas de diferentes CL, por considerarmos
ser possivel, desse modo, identificar e discutir aspectos que possam favorecer a formagao identitaria
dos licenciados nesses cursos.

Para relacionarmos a forma como esses elementos basicos da formagao inicial de professores
estdo organizados em CL cursos com a formagéo da identidade profissional de licenciados, torna-se
necessario apontar alguns fatores que acreditamos fazer parte da formacgdo identitiria dos
professores.

Adotamos como referéncia a nossa investiga¢@o, a idéia de que o processo de formagido da
identidade docente apresenta um carater dindmico, pois € resultante de experiéncias de ensino
vivenciadas em diferentes espagos com diferentes sujeitos, de escolhas realizadas por esse
profissional, da relagdo que ele mantém com sua formacgdo e do sentido que ele confere ao seu
trabalho. (DUBAR, 1997).

Consideramos que esses fatores estdo presentes tanto na formagdo inicial quanto na
continuada. Por isso, a formacgdo da identidade profissional se d4 mediante um processo de
constru¢do e de reconstru¢do constante.

DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO

Este trabalho foi desenvolvido a partir de uma pesquisa documental, contemplando materiais
de diferentes naturezas. A concep¢do que adotamos, referente ao termo documento vai ao encontro
da concep¢do de Chizzotti, para quem documento é...

[...] qualquer informag&o sob a forma de textos, imagens, sons, sinais, etc., contida em um suporte material
(papel, madeira, tecido, pedra), fixada por técnicas especiais como impressdo, gravagdo, pintura,
incrustacdo, etc. Quaisquer informagdes orais (didlogo, exposi¢do, aula, reportagens faladas) tornam-se
documentos quando transcritos em suporte material (CHIZZOTTI, 2000, p.109).

Para este autor, a pesquisa documental ¢ parte integrante de qualquer pesquisa sistematica e
precede ou acompanha os trabalhos de campo. Ela pode ser um aspecto dominante em trabalhos que
visam mostrar a situagio atual de um determinado assunto ou que tentam tracar a evoluco histdrica
de um problema.

No ambito da pesquisa documental, encontra-se ainda a pesquisa bibliografica, conforme Gil
menciona, ou seja, “as fontes bibliograficas nada mais sdo do que documentos impressos por
determinado publico” (GIL 1991, p.51). Segundo esse autor, a pesquisa bibliografica “é
desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos” (GIL 1991, p.48-49).

Neste trabalho, utilizamos como fontes documentais os Projetos Politico-Pedagogicos (PPP)
dos CL em Ciéncias Biologicas, em Fisica, em Pedagogia e em Quimica da UFSM, cursos esses
que visam a formagdo de profissionais para o ensino de Ci€ncias na Educagio Basica.

Para desenvolvermos essa pesquisa, tragamos o seguinte percurso: 1) recolha dos PPP
mediante contato estabelecido com a coordenag¢do de cada curso; 2) elabora¢do de roteiro para
coleta de informagdes baseado nos principais aspectos das normativas legais nacionais para FPEB;
3) definicdo de categorias de analise; 4) leitura desses PPP para coleta de informagdes, a partir de
roteiro pré-estabelecido; 5) organizagdo e tratamentos das informagdes coletadas; 6) construgdo e
interpretacdo dos resultados.

Antes de iniciarmos a leitura dos PPP, definimos centrar nossa atengdo em alguns aspectos
desses documentos que consideramos mais adequados aos objetivos do nosso estudo, a saber:
organizacdo das disciplinas referentes ao Estdgio Curricular, organizagdo das disciplinas
consideradas parcial ou integramente dedicadas a Pratica como Componente Curricular e



organizagdo das disciplinas referentes a Formagdo Pedagdgica. Assim sendo, durante o processo de
leitura dos PPP, destacamos os itens que estavam diretamente relacionados a esses aspectos.

No entanto, outros itens se mostraram relevantes para auxiliar no estudo acerca das
possibilidades da formagao identitaria dos licenciandos dos cursos analisados. Dessa forma, demos
uma atencdo especial aos seguintes itens constantes dos PPP: 1) Objetivos do Curso e 2) Perfil
desejado do formando.

E importante lembrar que todos os cursos da UFSM, incluindo os CL, passaram,
recentemente, por um processo de reformulagdo de suas configuracdes curriculares. Esse processo
incluiu a elaboragdo de PPP adequados as particularidades de cada curso. No entanto, houve
orientacdes superiores internas para os itens minimos que deveriam constar nesses documentos,
gerando assim certa padronizagdo. Isto, de certa forma, facilitou o trabalho de coleta das
informagdes, sobretudo, para efeito de comparagdes entre os cursos.

CONSTATACOES E RESULTADOS

Apos a leitura e a analise dos PPP dos 4 Cursos investigados, sistematizamos as informagoes
obtidas a partir de 2 grandes eixos: organizagio dos componentes curriculares e formacéo
identitaria do professor.
% Organizacio dos componentes curriculares de Cursos de Licenciatura

Neste eixo, apresentamos a andlise das informagdes referentes aos seguintes aspectos:
organizacdo das disciplinas referentes a PCC, organizagdo das disciplinas referentes ao ECPP e
organiza¢do das disciplinas referentes a Formagdo Pedagdgica.
Organizacdo das disciplinas que tém carga hordria total ou parcialmente dedicadas a PCC em
Cursos de Licencitura

Restringimos nosso estudo sobre a relagdo entre teoria e pratica em CL a pratica como
componente curricular. Dessa forma, sistematizamos as informag¢des referentes a organizagdo do
referido componente curricular, bem como os saberes docentes privilegiados nas disciplinas que o
compdem. As informacdes referentes a este aspecto, contidas nos PPP dos 4 cursos investigados,

foram sistematizadas conforme o quadro apresentado no Quadro 1.
Quadro 1: Distribuicio de disciplinas referentes a PCC ao longo do curso, em semestres letivos.

CH CH CH
CL DISCIPLINA SEM DISC PCC TOT
Biologia Celular 1° 60 30
2 Fundamentos de Microbiologia 1° 60 30
o Sistematica de Algas e Fungos 20 75 45
Q Zoologia | 2° 90 45
8 Boténica Estrutural 3° 75 45
9 Sistemética de Arquegoniadas e Gimnospermas 3° 60 30 405
m Zoologia 11 3° 90 30
2 Sistematica das Magnoliophyta 4° 75 30
O Ecologia Geral 4° 60 30
Z Zoologia I1I 5° 90 30
O Genética Basica 6° 90 30
Ecologia Animal e Vegetal 7° 60 30
Instrumentagdo para o Ensino A ?, Z{, 75 75
s Instrumentagdo para o Ensino B 4° 5° 60 60
= Instrumentagdo para o Ensino C 5° 6° 60 60 405
= Unidades de Conteudo de Fisica I 5° 7° 60 60
Instrumentagdo para o Ensino D 6° 7° 90 90
Unidades de Contetdo de Fisica II 6° 8° 60 60
PED I - Educagdo, Tempos e Espagos 1° 30 30
f_ﬂ' PED II - Conhecimento e Educacio 2° 30 30
&) PED III - Contextos e Organizagido Escolar 3° 30 30
8 PED 1V - Saberes e Fazeres na Educacéo Infantil 4° 30 30 300
< PED V - Saberes e Fazeres nos Anos Iniciais do Ens. Fund. 5° 30 30
a PED VI - Saberes e Fazeres da Educacéo nas Suas Diferentes Modalidades 6° 30 30
e PED VII - Saberes e Fazeres na Educagio Basica 7° 30 30
Pratica de Ensino na Educagdo Bésica: Inser¢do e Monitoria 7° 90 90
Quimica Geral Experimental 1° 90 15
Psicologia da Educagdo “A” 1° 60 30
5 Fundamentos da Educagéo Especial e Pratica Escolar 1° 45 15
= Quimica Analitica Qualitativa Experimental 2° 45 15 405
E Fundamentos Historicos, Filosoficos e Socioldgicos da Educagdo 2° 60 15
3 Quimica Analitica Quantitativa Experimental 3° 45 15
Quimica Organica Experimental 4° 75 30
Quimica Inorganica Experimental 4° 60 30




Didatica da Quimica 1 4° 45 15
Introdugdo a Biologia 4° 75 15
Anélise Instrumental 5° 45 15
Didatica da Quimica Il 5° 60 15
Politicas Publicas e Gestdo na Educagéo Basica 6° 45 30
Bioquimica Experimental 8° 45 15
Instrumentagio p/ Laboratorio de Quimica 8° 105 105
Fisico Quimica Experimental IT 8° 30 30

Constatamos, pela observagdo do Anexo 1, que o CL em Pedagogia nio esta em consondncia
com a Resolugdo CNE/CP 02/2002, no que diz respeito ao conjunto de disciplinas dedicadas parcial
ou integralmente a PCC, pois ele apresenta carga hordria destinada as atividades de PCC inferior as
400 horas minimas exigidas.

Os quatro cursos analisados apresentam as disciplinas que abrangem a PCC distribuidas de
formas distintas tanto em relacdo aos departamentos a que estdo vinculadas, como em relagdo aos
tipos de conteudos que séo desenvolvidos.

No CL em Ciéncias Biologicas, ha 12 disciplinas com carga hordria totalmente dedicada a
PCC, essas disciplinas tratam de conteudos relacionados ao campo conceitual da “matéria de
ensino” na Educag¢édo Bésica e todas estdo alocadas em Departamentos da area de Biologia.

No CL em Fisica sdo ofertadas 6 disciplinas com carga hordria totalmente dedicada a PCC,
todas essas disciplinas tratam de conteidos relacionados ao ‘“conhecimento pedagogico do
conteudo” e estdo alocadas em Departamentos da 4rea de Fisica.

No CL em Pedagogia sdo oferecidas 7 disciplinas com carga horaria totalmente dedicada a
PCC, sendo que todas estdo alocadas no proprio Curso. A partir da leitura das ementas dessas
disciplinas verifica-se uma preocupagdo em proporcionar aos alunos uma relacdo entre a teoria e a
pratica e se percebe que a pratica, na maioria dessas ementas, ¢ compreendida como inser¢do do
aluno no seu futuro campo de trabalho.

No CL em Quimica sdo oferecidas 16 disciplinas com carga horaria parcial ou integralmente
dedicada a PCC, essas disciplinas tratam de diferentes tipos de conhecimento. O conhecimento
conceitual da “matéria de ensino” na Educagdo Bésica ¢ abordado em 9 disciplinas que estdo
alocadas nos Departamentos das areas de Quimica (8) e de Fisica (1). As outras 7 disciplinas
abordam o “conhecimento pedagogico geral” e o “conhecimento pedagodgico do contetido™ e estdo
alocadas em Departamentos da area de Educagdo: Fundamentos da Educacdo (2), Administracio
Escolar (1) e de Educagio Especial (1) e de Metodologia do Ensino (3), respectivamente.

Em geral, as disciplinas que tém parte da carga horaria dedicada a PCC trazem em suas
ementas referéncias sobre as atividades que serdo vivenciadas no decorrer da futura profissdo, como
por exemplo, o planejamento de atividades tedrico-praticas a partir de conteudos a serem
desenvolvidos na educagao basica.

Organizacio de Estagios Curriculares Pré-Profissionais em Cursos de Licenciatura
As organizagdes basicas dos EC nos CL em Ciéncias Bioldgicas, em Fisica, em Pedagogia e

em Quimica da UFSM estdo representadas no quadro apresentado no Quadro 2.
Quadro 2: Distribuicdo das disciplinas referentes ao ECPP ao longo de cada curso, em semestres letivos.

H
CL DISCIPLINA CH 'I(‘:OT SEM CAMPO DE ECPP
- Estagio Curric. Superv. Ciéncias Bioldgicas no Ens. Fund. I 90 5° Escolas de Ensino
% S Estagio Curric. Superv. Ciéncias Bioldgicas no Ens. Fund. II 90 6° Fundamental
o0 Estéagio Curric. Superv. Ciéncias Bioldgicas no Ens. Médio I 90 7° . e
(E 8 Estagio Curric. Superv. Ciéncias Bioldgicas no Ens. Médio 11 90 405 8° Escolas de Ensino Médio
=3 n
© = Estagio Curric. Superv. Ciéncias Biol6gicas em Espagos Educ. 45 7° Espa(;os Educativos,
diferentes do escolar
- .. . L. D N
< Estagio Supervisionado em Ensino de Fisica I 60 50 7
O . £ qs
7 Estagio Supervisionado em Ensino de Fisica II 75 405 6° 8° Escolas de Ensino Médio
= Estagio Supervisionado em Ensino de Fisica 11T 90 7° 9°
Estagio Supervisionado em Ensino de Fisica IV 180 8° 10°
g o Estagio Supervisionado em Educagio Infantil 150 8° Escolas de Educac;io Infantil
= 8 < Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental 150 300 8° e de Ensino Fundamental.
5 Pratica de Ensino em Ciéncias I 105 5°
E Pratica de Ensino em Ciéncias II 105 420 6° Escolas de Ensino
5 Prética de Ensino em Quimica | 105 7° Fundamental e Médio
(=4 Pratica de Ensino em Quimica II 105 8°




O CL em Ciéncias Biologicas oferece 5 disciplinas referentes aos ECPP, 2 relacionadas ao
ensino fundamental — quinto e sexto semestres do curso —, 2 ao ensino médio — sétimo e oitavo
semestres ¢ outra a espagos educativos — no sétimo semestre. As 4 primeiras disciplinas tém carga
horaria distribuida igualmente, isto €, 90 horas semestrais para cada uma e a ultima disciplina
reserva apenas 45 horas para o desenvolvimento de atividades extra-escolares. Nessas disciplinas,
os licenciandos deverdo realizar a observagéo e o planejamento de aulas junto ao professor titular da
turma de estagio na educag@o bésica e nos sexto e oitavo semestres sdo destinadas para a regéncia
de classe na educagio basica, ensinos fundamental e médio, respectivamente.

O CL em Fisica oferece 4 disciplinas referentes aos ECPP, entre os quinto e oitavo semestres,
sendo destinadas 60, 75, 90 e 105 horas semestrais para cada disciplina, respectivamente. A
primeira disciplina ¢ destinada ao conhecimento do funcionamento da escola, a segunda para a
selecdo de conteudos e planejamento didatico, a terceira para a observacdo da turma em que
desenvolvera o ECPP e a ultima para a regéncia de classe de ensino médio na educagao basica.

O CL em Pedagogia oferece apenas 2 disciplinas referentes aos ECPP ¢ essas disciplinas
devem ser cursadas no mesmo semestre, o ultimo. A carga horaria semestral destinada a cada uma
dessas disciplinas ¢ de 150 horas, perfazendo um total de 300 horas de ECPP, sendo uma disciplina
relacionada a educacdo infantil e outra aos anos iniciais do ensino fundamental. As atividades a
serem desenvolvidas nessas disciplinas s@o: o planejamento, a execugdo e a avaliagdo atividades de
ensino na educacdo infantil e nos iniciais do ensino fundamental.

O CL em Quimica oferece 4 disciplinas referentes aos ECPP, entre os quinto e oitavo
semestres, destinando 105 horas semestrais para cada disciplina. Nessas disciplinas seréo
desenvolvidas a observagdo da organizagdo e do funcionamento escolar e a elaboragio, a execugdo
¢ a avaliacdo de planejamentos didaticos e de projeto de ensino no ensino fundamental e médio,
respectivamente.

Podemos perceber que as atividades previstas para serem realizadas neste componente
curricular sdo bastante semelhantes e contemplam basicamente: a observagdo e a analise da
estrutura escolar, dos mecanismos de funcionamento da escola e da dindmica em sala de aula; o
planejamento das aulas, a avaliagdo da aprendizagem dos alunos e a reformulagdo das atividades
realizadas.

Além disso, constatamos que os CL em Ciéncias Biologicas e em Quimica organizam e
sugerem, respectivamente, a realizagdo dos ECPP campos de estdgio diferentes do escolar apesar de
o artigo 13, § 3 da Resolugdo CNE/CP 1/2002, ele deve ser realizado em EEB.

O CL em Quimica abre o campo de trabalho desse profissional também para o Ensino
Fundamental, na disciplina de Ciéncias de 5% a 8" séries do Ensino Fundamental. Essa tarefa vem
sendo tradicionalmente desempenhada, em nosso pais, quase que exclusiva por profissionais
formados por CL em Ciéncias Bioldgicas.

Conforme artigo ja citado da Resolucdo CNE/CP 1/2002, o desenvolvimento do ECPP deve
“ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio”. No entanto, a
forma majoritariamente indicada para avaliar as atividades desenvolvidas no ECPP € o relatorio de
atividades dos estagiarios. Na maioria dos cursos analisados ndo foi encontrada nenhuma orientacéo
sobre mecanismos que operacionalizem a interag¢do entre Universidade-Escola.

Organizacio da Formacdo Pedagogica em Cursos de Licenciatura

As disciplinas que tratam da formacdo pedagogica dos licenciados dos 4 cursos analisados
estdo organizadas conforme exposto no quadro apresentado no Quadro 3. Para nossa analise,
dividimos a formacdo pedagdgica em: Formagdo Pedagogica Geral (FPG) — disciplinas que
deveriam ser a base formativa de qualquer licenciado — e Formagéo Pedagdgica Especifica (FPE) —
disciplinas se caracterizam por compor a especificidade do curso, que comporta o ensino das

diferentes areas disciplinares a serem desenvolvidas nas primeiras etapas da educagéo bésica.
Quadro 3: Distribuicdo das disciplinas referentes a formacio pedagogica ao longo de cada curso, em semestres
letivos.

CL DISCIPLINA SEM. CH DISC. CHTOT

Fundamentos da Educagio 4 90
285

CIEN
CIAS
BIOL
0OGIC
AS

Politicas Publicas e Gestdo na Educagio Basica 5° 75




CL DISCIPLINA SEM. CH DISC. CHTOT
Didatica das Ciéncias Biologicas I 50 60
Didatica das Ciéncias Biologicas IT 6° 60
D N
Didatica I da Fisica > 5 60
Didética IT da Fisica 40 6 60
Psicologia da Educagdo “A” 5° 7° 90
« Politicas publicas e Gestdo na Educagio Bésica 5° 5° 75
a Instrumentagdo para o Ensino A 3° 4 75 690
= Instrumentagdo para o Ensino B 4° 5° 60
Instrumentagdo para o Ensino C 5° 6° 60
Unidades de Contetido de Fisica I 5° 7 60
Instrumentagéo para o Ensino D 6° 7 90
Unidades de Contetdo de Fisica I 6° 8° 60
Historia da educagdo 1° 60
Introdug@o a Pedagogia 1° 60
Psicologia da educagdo I 1° 60
Sociologia da educagio I 1° 60
Filosofia da educagdo I 1° 60
Politicas Publicas na Educagéo Basica 2° 60
Psicologia da educagdo 11 2° 60
Historia da educagdo brasileira 2° 60
Filosofia da educagao 11 2° 60
Sociologia da educagao 11 2° 60
Gestdo na educagdo basica 3° 60
Educacio Especial: processos de inclusio 3 30
Libras 3° 60
Tecnologias da Informagao e Cc icacdo aplicadas a educagdo 3 60
Didatica 3° 60
Curriculo: teoria e histéria 3 30
Literatura Infantil 3 30
< Contextos educativos na infancia I 4 60
3 Educagio Fisica 4 30
§ Geografia e educagdo I 4 60 1950
g Educagiio Matematica | 3 60
= Ciéncias e educagio I 4° 60
Artes visuais e educagio 4 60
Contextos educativos na infincia II 5 60
Historia e educagdo [ 5° 60
Ciéncias e educagdo I1 5° 30
Educag¢do Matematica IT 5° 60
Geografia e educagdo 1T 5° 30
Artes visuais 5 30
Politicas e gestdo das modalidades educativas 6 60
Historia e educagao II 6° 30
Educagio Musical 6° 30
Jogo teatral e educagdo 6° 60
Processos da Leitura e da Escrita IT 6 60
Organizagdo da a¢dio pedagogica 7 60
Educacio Fisica e movimento humano 7 60
Jogo teatral 7 30
Educagio musical para a infancia 7 30
Psicologia da Educagdo “A” 1° 90
Fundamentos da Educagéo Especial e Pratica Escolar 1° 60
Fundamentos Histéricos, Filoséficos e Socioldgicos da Educagdo 2° 75
« Didética da Quimica I 4 60
LE) Politlicas Publicas e Gestio na Educagio Bésica 5° 75 630
] Didética da Quimica IT 5° 60
4 Metodologia da Pesquisa em Educagdo 6° 60
Introdugdo a Pesquisa no Ensino de Ciéncias ¢ Quimica 7 45
Instrumentagdo para Laboratorio de Quimica 8 105

No CL em Ciéncias Bioldgicas sdo oferecidas 4 disciplinas referentes a Formaco
Pedagogica, com carga horaria de 285 horas; totalizando 10,5% das disciplinas de todo o curso para
a formagéo pedagogica, sendo 2 disciplinas sdo voltadas para a FPG e as outras 2 para a FPE.

No CL em Fisica, a formagfo pedagdgica ¢ constituida de 10 disciplinas, a saber: Didatica da
Fisica I e II, Psicologia da Educagdo, Politicas Publicas e Gestdo na Educacio Basica,
Instrumentagio para o Ensino de Fisica A, B, C e D e Unidades de Contetido de Fisica I e II. Estas
disciplinas correspondem a 22% (690 horas) da carga-horaria total do referido curso. Percebemos




que essas disciplinas se assemelham muito as disciplinas indicadas no antigo curriculo minimo de
todas as licenciaturas. Para a atuagio docente de um professor de fisica, especificamente, o CL em
Fisica, apresenta um ponto positivo ao dedicar oito disciplinas que procuram proporcionar a
constru¢do de conhecimentos relacionados ao que Shulman (1987) denomina de conhecimento
pedagogico do conteudo.

No CL em Pedagogia séo ofertadas 38 disciplinas para a formagdo pedagdgica, sendo 21 para
FPG e 17 para FPE. Isso pode indicar a atribui¢do de um grau de importancia semelhante a esses
dois aspectos da Formacao Pedagdgica.

No que diz respeito as ementas das disciplinas, parece que os responsaveis pela elaboragfo
delas as fizeram de acordo com ponto de vista pessoal, levando-nos a perceber que elas foram
elaboradas individualmente sem que houvesse discussdo entre o grupo de redatores/professores
sobre qual profissional se deseja formar e qual o campo de atuagdo do licenciado em Pedagogia pela
UFSM. A maioria das disciplinas de FPE no CL em Pedagogia estd organizada de forma a
contemplar conteudos basicos da sua area especifica associados a metodologias de ensino dessas
areas, mas isso esta organizado de forma diferente em cada disciplina, com énfases diferentes para
cada um desses elementos.

No CL em Quimica hé 9 disciplinas direcionadas & Formagdo Pedagdgica (5 de FPG e 4 de
FPE), contabilizando 630 horas. Isso representa cerca 19% da carga horaria total do curso.

Esse curso incorporou em seu curriculo disciplinas diferentes daquelas previstas pelo antigo
curriculo minimo de Formag@o de Professores. S3o elas: Fundamentos da Educa¢do Especial e
Pratica Escolar, Fundamentos Historicos, Filosoficos e Sociologicos da Educagcdo e Metodologia
da Pesquisa em Educacdo. A partir da leitura das ementas dessas disciplinas, percebemos que elas
tratam de assuntos referentes ao “conhecimento pedagogico geral” proposto por Shulmann (1987) -
conhecimento que transcende uma area especifica; refere-se aos principios e estratégias do conselho
de gerenciamento (gestdo) e organizacdo da sala de aula.

Além dessas disciplinas de FPG, percebemos que, no que se refere as disciplinas de FPE, o
cursou reuniu outras disciplinas além da disciplina de Didatica proposta no antigo curriculo
minimo: Introdugio a Pesquisa no Ensino de Ciéncias e Quimica e Instrumenta¢do para Laboratério
de Quimica. Vale lembrar que a disciplina de Didatica oferecida no antigo curriculo minimo
abordava temas gerais relativos ao trabalho docente. Entretanto, as disciplinas de Didatica da
Quimica I e II oferecidas na Licenciatura em Quimica tratam de assuntos especificos do trabalho do
professor de Quimica.

+ Formacio identitaria do professor

O Curso de Ciéncias Bioldgicas apresenta um unico PPP para as 2 habilitagdes oferecidas:
Licenciatura e Bacharelado. A forma de ingresso € tnica e a opg¢fo pela habilitagdo desejada ocorre
no terceiro semestre do curso, a partir de uma avaliagdo do histdrico escolar do aluno.

Nesse PPP, apesar da existéncia de partes especificas para o CL e para o Curso de
Bacharelado, percebemos que os itens constantes no perfil desejado para o licenciado sdo iguais aos
constantes no perfil desejado para o bacharel, com exce¢éio apenas do seguinte item adicional, que
consta no perfil do licenciado: “assumir o papel de educador, atuando na formag¢do de cidadaos,
inclusive na perspectiva socio-ambiental”. Além disso, os perfis, em ambos os casos, simplesmente
repetem os mesmos aspectos que constam nos objetivos dessas duas habilitagdes.

Junto a essas semelhangas entre Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Biologicas, temos o
fato de que a matriz curricular de ambas as habilita¢des, durante os primeiros trés semestres, €
constituida por um mesmo nucleo comum de disciplinas. Algumas dessas disciplinas tém parte da
carga horaria contabilizada como PCC (ver Quadro 1), nas quais devem ser desenvolvidas
atividades voltadas para o ensino de Biologia. Causa estranheza que essas atividades estejam
previstas também para a formag@o do bacharel.

O CL em Fisica possui um PPP especifico diferente do PPP do Curso de Bacharelado em
Fisica, sendo que o ingresso em cada um deles se da de forma separada. Porém, apesar da aparente
tentativa de que a Licenciatura em Fisica se constitua como um curso com identidade propria, a sua
matriz curricular apresenta um niicleo comum a matriz curricular do Bacharelado, composto de um



conjunto de 26 disciplinas relativas a contetidos dos campos conceituais da Fisica, da Matematica,
da Quimica e de areas afins (53 % da carga horaria total do CL).

No CL em Fisica, o profissional formado que visa exercer a docéncia ¢ chamado de Fisico-
Educador. O perfil desejado para ele prevé um profissional portador de uma formagio ampla,
englobando competéncias variadas para a realizagdo de atividades docentes, tais como: “atuar no
ensino médio, além de ter uma sélida formagdo em cultura geral e humanidades”, “improvisar e
criar novos experimentos didaticos” e “abordar com atividade investigativa diferentes problemas
referentes ao ensino”.

O CL em Quimica também apresenta ingresso de forma separada em relacdo ao Curso de
Bacharelado correspondente, existindo um PPP especifico para cada um desses cursos. No CL em
Quimica ndo existe propriamente um nucleo de disciplinas comuns ao Bacharelado, porém ha um
conjunto de 20 disciplinas que se referem ao campo conceitual da Quimica, somando um total de
44% da carga horéria do CL que sdo ministradas conjuntamente entre ambos.

No perfil esperado para um licenciado em Quimica pela UFSM, encontramos algumas
caracteristicas especificas relacionadas a atuag¢do pedagdgica, a saber: 1) “...ser um profissional
consciente de seu papel de educador, contribuindo, assim, para o desenvolvimento da consciéncia
critica, no ambito do ensino médio e fundamental”; 2) ter capacidade critica para analisar de
maneira convincente os seus proprios conhecimentos; 3) assimilar os novos conhecimentos
cientificos e/ou educacionais e refletir sobre o comportamento ético que a sociedade espera de sua
atuagdio e de suas; entre outras. Pode se esperar que um curriculo organizado nessa perspectiva
apresente um potencial significativo para a formagao identitaria do licenciado.
CONSIDERACOES FINAIS

A partir da leitura e da analise das descri¢des e das justificativas referentes a PCC, ao ECPP e
a formagio pedagdgica, contidas nos PPP dos quatro cursos analisados, percebemos que ndo ha um
padrdo quanto as formas de organiza¢do de cada um desses componentes curriculares, ainda que
esses cursos pertencam a mesma IES.

De forma geral, nos 4 Cursos, nas disciplinas em que a carga hordria parcial ou integral ¢
direcionada a PCC, ha predominio de aspectos relacionados a formago pedagdgica, presentes em
todos eles. Consideramos que os contetidos e as atividades previstas nas ementas dessas disciplinas,
em que ha predominio do contetido da matéria de ensino e pouca mengéo a aspectos associdveis ao
conhecimento pedagdgico do conteudo, acabam por dificultar a formag@o do licenciando como
professor e, conseqiientemente, sua identificagdo com essa profissdo.

A partir da concepgdo de que o ECPP ¢ uma caracteristica dos Cursos para formacdo de
professores e de que essa etapa da formacao inicial fornece subsidios essenciais para a formagéo da
identidade profissional do futuro professor, consideramos que os PPP deveriam contemplar de
formar mais aprofundada as atividades a serem desenvolvidas no ambito das disciplinas referentes a
este componente indicando com maior clareza como as questdes profissionais serdo ou poderdo ser
tratadas nelas.

A partir dessas consideragdes sobre os 4 CL analisados, notamos que a formacdo da
identidade do professor fica prejudicada por nfo haver uma clara definicdo, que orientasse a
reformulagdo dos CL, das especificidades da atuagdo de um professor, dos conhecimentos
necessarios para exercer essa atividade, pois parece que os CL foram reformulados a partir s6 das
orientagdes contidas na legislacdo para formagdo de professores, a qual ndo traz muitos
esclarecimentos quanto ao modo de operacionalizar o que estabelece. Isso contribui para a
manutencdo de aspectos dos CL que ha tempo vém sendo sinalizados na literatura da area como nio
facilitadores da identificagdo do licenciando, gradualmente ao longo do curso, como professor.

Mediante analise da organiza¢do e da articulagdo desses componentes, percebemos que
ainda hd muitas limitagdes para a formagdo de uma identidade profissional que diferencie o
professor da Educagiio Basica de um bacharel atuante na area do conhecimento correspondente. Um
exemplo disso ocorre no Curso de Ciéncias Biologicas da UFSM, no qual os perfis profissionais e
0s objetivos sdo praticamente os mesmos para Licenciatura e Bacharelado, ambos tratados como
habilitagdes de um mesmo curso. As particularidades de cada uma dessas habilitagdes, bem como



do profissional que visam formar se diferenciam mediante o acréscimo de um tUnico aspecto no
perfil e no objetivo da habilitagdo Licenciatura.

Outro fator limitante da formagdo da identidade do licenciado ¢ a manuten¢do das
disciplinas apresentadas na matriz curricular anterior as reformula¢des curriculares, como € o caso
dos CL em Ciéncias Bioldgicas. No CL em Quimica, apesar do grande numero de disciplinas
destinadas a formagdo pedagodgica, notamos que as disciplinas, cuja carga horaria é destinada a
PCC, parcial ou integralmente, estdo mais relacionadas ao desenvolvimento de atividades com
experimentos, realizadas em laboratdrios estruturados e formais, do que possiveis praticas
relevantes, a serem executadas em espagos escolares diversificados, dificultando a formagdo de um
licenciado com uma forte identidade profissional de professor.

De modo geral, os perfis profissionais expressos nos PPP desses cursos contém elementos
favoraveis a estruturacdo de processos formativos que contribuam para formagio da identidade
profissional de um professor. No entanto, as formas como os componentes curriculares, que foram
analisados nesse trabalho, estdo organizados nos 4 cursos em questdo parecem dificultar a
concretizagdo de boa parte das caracteristicas constantes nesses perfis e, conseqiientemente, de uma
formac@o identitaria adequada. Isso implica, com maior énfase, na necessidade de darmos
continuidade ao trabalho, conforme previsto no projeto maior, no sentido de um aprofundamento do
estudo, mediante observagdes diretas das atividades desenvolvidas nos cursos analisados.
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