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Resumo

Alunos surdos sio considerados deficientes com relagdo a aprendizagem em
comparacdo aos ditos alunos normais, quando inseridos na escola inclusiva. Entretanto,
em uma aula experimental de Quimica, observou-se que o planejamento entre
professores (regente e intérprete) e a proposta de trabalho em grupo favoreceu a
compreensdo de conceitos cientificos por parte dos alunos surdos, indicando que esta
pratica pode reverter o quadro do processo inclusivo com relagdo a dificuldade de
aprendizagem. Este trabalho tem entdo por objetivo discutir a situagdo de “deficiéncia”
a luz de Vygotsky (1997), bem como estudar situagdes em aulas de ciéncias que
favoregam os alunos considerados deficientes a compartilhar as mesmas esferas do
saber.
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Abstract

Deaf students are considered poor in relation to learning in comparison to the so-called
normal students when inserted in the inclusive school. However, in an experimental
class of chemistry, it was observed that planning among teachers (conductor and
performer) and the proposed working group facilitated the understanding of scientific
concepts by deaf students, indicating that this practice can reverse the process inclusive
with respect to learning. This work is then intended to discuss the situation of
"disability" in light of Vygotsky (1997), and to study situations in science classrooms to
encourage students with disabilities considered to share the same spheres of knowledge.
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INTRODUCAO

A partir da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1984) e da Declaragdo de
Salamanca (1994), as escolas inclusivas sdo apontadas como a forma mais eficaz para a
educacdo de todos (EDLER CARVALHO, 1998). Segundo Loureiro (2006), o
movimento mundial pela inclusdo pretende transformar a escola em espaco de aceitacdo
e convivéncia com os diferentes. Neste sentido, propaga-se que o trabalho pedagogico
deve servir a todos, indiscriminadamente.

Porém, Bueno (1994) comenta as dificuldades encontradas na educagdo
inclusiva e os entraves que ocorrem no processo de educacao dos alunos ditos especiais.
O autor, por exemplo, ressalta que apenas 15% da populacdo deficiente em idade
escolar recebe algum tipo de atendimento educacional. No que se refere a educagdo de
surdos, dados do Censo Escolar de 2000 (MEC)', mostram que 80% dos alunos surdos
que ingressam na escola ndo concluem o Ensino Fundamental e apenas 3% destes
completam o Ensino Médio.

Segundo dados da Secretaria de Educagdo Especial (MEC, 2006), a integracao
escolar comegou a ocorrer no Distrito Federal em 1970. O inicio da escolarizagdo
ocorria em escolas especiais nas quais se buscava preparar o aluno para a inser¢do em
escolas comuns. Neste caso, a escola regular ndo se mobilizava e o aluno deveria se
adaptar a esta nova realidade. Tal modelo mostrou-se ineficiente e conduziu diversos
alunos a reprovacao e a evasao.

No Distrito Federal, o processo de inclusdo veio substituir a integragdo a partir
de 1990. Neste novo enfoque, ¢ a escola que deve adaptar-se ao aluno e deve oferecer
condi¢gdes materiais e profissionais para que o aluno desenvolva suas potencialidades.
No movimento de inclusdo escolar todos devem permanecer na sala de aula regular.

Assim, a Secretaria de Educag¢do do Distrito Federal (SEEDF) estruturou a
educagdo dos alunos surdos visando a inclusdo em escola de ensino regular. Nesta
perspectiva, a SEEDF possui proposta bilingiie, na qual a Lingua Portuguesa ¢ estudada
como uma segunda lingua. Neste caso, as escolas com alunos surdos sdo estruturadas
com: sala de recursos, /ocus de atendimento especializado onde se oferece a
complementacdo e o enriquecimento curricular, freqiientada pelos alunos surdos em
horério contrario as aulas, utilizando equipamentos e materiais especificos; professor
de apoio, profissional especializado que atua junto a comunidade escolar na sala de
recursos oferecendo apoio pedagdgico aos professores regentes; professor intérprete
educacional, intérprete em Libras e mediador do processo de ensino aprendizagem do
aluno surdo que o acompanha nas aulas regulares em classe bilingiie; professor de
ensino de Lingua Brasileira de Sinais, professor usudrio nativo de Libras que
possibilita ao aluno surdo aprendizado de Libras e vivéncia pedagogica, ainda nao
presente em todos os estabelecimentos; professor itinerante, professor especializado
que promove a inclus@o dos surdos na comunidade escolar da sua Regional de Ensino e
que faz a articulagdo entre Geréncia, sala de recursos, instituicdes educacionais e
comunidade.

Desta maneira, os alunos surdos s@o acompanhados por professores intérpretes
durante as aulas, sendo as aulas de lingua portuguesa em salas destinadas apenas aos
surdos. No horario inverso as aulas os alunos sdo atendidos na sala de recursos onde o
curriculo € retrabalhado e adaptado, quando necessario.

Com tudo isso, era de se esperar que o processo de escolarizagdo de surdos se
constituisse de forma eficiente. No entanto, nem sempre esses procedimentos tem se
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firmado como suporte ao processo de aprendizagem da crianga surda. Muitas lacunas
ainda aparecem o que nos incita a pesquisa aqui proposta.

Perante todo este contexto, este trabalho busca demonstrar a possibilidade de
inclusdo a partir de uma situagdo de ensino-aprendizagem da disciplina Quimica, na
qual alunos surdos e ouvintes estavam envolvidos na aquisi¢do dos conceitos de
efervescéncia e velocidade de reagdo em uma turma do 1° ano do Ensino Médio, da rede
publica de ensino do Distrito Federal.

SURDEZ, LINGUAGEM E APRENDIZAGEM

Para Tacca (2008, p. 134),

Dificuldades de aprendizagem parecem estar muito mais relacionadas a
desarticulagdes nos processos de ensinar e aprender e nas relagdes
estabelecidas que nfo permitam investigar os processos de aprendizagem, do
que nas caracteristicas organicas, geneticamente herdadas e localizadas nas
criancas, ou mesmo em determinismos advindos de instancias psicoldgicas
inconscientes dos quais o sujeito torna-se refém.

Segundo Vygotsky (1997), as caracteristicas tipicamente humanas nio nascem
com o individuo e também ndo resultam das pressdes do meio externo. Tais
caracteristicas sdo resultantes da interacdo dialética do homem com o seu meio
sociocultural. O individuo transforma e € transformado pelo meio, ha uma relagdo
dindmica e interpretativa entre o individuo e o ambiente, de natureza bidirecional e ndo
linear. Assim, o desenvolvimento mental humano esta atrelado ao desenvolvimento
histérico e nas formas sociais da vida, baseando-se nas interagdes sociais e, em
particular, na linguagem.

O acesso a linguagem possibilita ao individuo lidar com o ausente, abstrair,
generalizar e comunicar-se. Para Vygotsky (1997), ¢ através deste sistema simbolico -
que ¢ a linguagem - que o individuo torna-se capaz de organizar os signos em estruturas
complexas, expressar seu pensamento € se comunicar. Entdo, a linguagem ¢ um marco
no desenvolvimento humano com duas principais fun¢des: comunicagdo e estruturagio
do pensamento.

Nesse sentido, a palavra tem importidncia excepcional ja que dd forma a
atividade mental e ¢ fundamental na formacdo da consciéncia. E a palavra que embasa o
processo de abstracdo e generalizagdo, além de ser veiculo de transmissdo do saber.

De acordo com Luria (1978), os processos de desenvolvimento do pensamento e
da linguagem estdo em constante intera¢do entre a crianga € o ambiente. Assim, 0
pensamento ¢ a linguagem sdo afetados (positiva ou negativamente) constantemente
pelo meio. Entdo, faz-se necessario criar alternativas que possibilitem as criangas com
desenvolvimento atipico (surdos, por exemplo) meios de comunica¢do que as capacitem
a desenvolver seu potencial lingiiistico.

Estudos desenvolvidos por Luria (1978), enfatizam que a diferenga existente
entre surdos e ouvintes decorre da influéncia da palavra no desenvolvimento do
pensamento. Luria pontua trés mudangas essenciais a atividade consciente do homem:
a) ampliag@o da percepcdo sobre o mundo; b) ancoramento do processo de abstracdo e
generalizagdo e; c) intercambio social funcionando como veiculo de transmissdo de
informacdes.

Quanto a consideragdo da deficiéncia, Vygotsky (1997) apresenta uma
abordagem bastante inovadora, passando a entendé-la como uma especificidade ou uma
caracteristica singular e diversa das pessoas. Na obra “Fundamentos de Defectologia”,



Vygotsky (1997) retine estudos e conferéncias, realizados entre 1924 e 1935,
introduzindo novos principios a respeito dos processos de aprendizagem. Neste
trabalho, se encontra uma abordagem bastante revoluciondria na consideracdo da
deficiéncia, que passa a ser entendida como uma especificidade ou uma caracteristica
singular e diversa das pessoas.

Vygotsky (1997) posiciona-se criticamente, sugerindo que qualquer
caracteristica individual que fuja daquilo que ¢ mais comum no ambiente social tende a
causar um impacto. Na necessidade de se assimilar essa caracteristica diversa da pessoa,
por exemplo a surdez, na conjuntura dos padrdes estabelecidos, a sociedade volta-se
para compreendé-la segundo uma ordem comparativa com idéia quantitativa. Isso
significa que a essas caracteristicas serdo atribuidos valores de “a mais que” ou “a
menos que”. Nesta andlise as deficiéncias sdo socialmente instituidas, aparecem como
uma construcdo social, na medida em que ndo podem ser compreendidas na perspectiva
da eclosdo da diversidade e numa possibilidade ndo anormal do desenvolvimento.
Assim, a necessidade de simplificar o modo de viver e de se movimentar com
previsibilidade faz com que funcionamentos psicoldgicos diversamente orientados
sejam instituidos como deficientes, carregando a no¢@o de anormalidade (TACCA,
2008).

A educagdo dos surdos é, portanto, para Vygotsky (1997), um problema dificil e
fascinante da pedagogia. Embora os surdos estejam mais adaptados fisicamente ao
conhecimento do mundo e participem mais ativamente da vida que os cegos, por
exemplo, a surdez os isola da comunica¢do com as demais pessoas. A mudez, ao privar
a fala do homem, o separa da experiéncia social. Para o autor, a surdo — mudez destroi
mais diretamente que a cegueira os nexos sociais da personalidade. A educagdo dos
surdos ¢ um problema geral da educag@o social e somente como tal pode ser resolvido.
Seria necessario entdo um ensino precoce € a participacdo na vida ativa, social e laboral,
e nisso a escola tem lugar especial, o que precisa ser assumido em toda a especificidade
necessaria.

SURDEZ E PENSAMENTO

Segundo Gdes (1996), o surdo apresenta desenvolvimento lento e incompleto ao
pensamento abstrato porque ndo possui dominio consistente da linguagem e ¢ marcado
pela pobreza de experiéncias de trocas comunicativas. Para a autora, na dire¢do do
enfoque historico-cultural, o pensamento estd subordinado a linguagem e, portanto, o
desenvolvimento cultural sé pode constituir-se na linguagem. Entdo, os surdos sdo
prejudicados em seu desenvolvimento essencialmente porque costumam ser
introduzidos na linguagem de sinais (LIBRAS e/ou Portugués) muito tardiamente. A
linguagem de LIBRAS ¢ o seu recurso de comunicacio e de pensamento e, portanto, de
desenvolvimento psicologico. Desta forma, a grande possibilidade de desenvolvimento
integral depende do acesso a essa ferramenta social, devendo ocorrer entdo o mais cedo
possivel.

Silva (2001) aborda que na concep¢do de Vygotsky, o estudo dos diferentes
sentidos atribuidos a palavra € o caminho para a realizagdo concreta da compreensdo da
relacdo pensamento/linguagem. Para a autora, Vygotsky postula a linguagem nio a
inserindo apenas como forma de comunicagdo, mas como uma funcdo reguladora do
pensamento. Nesse sentido, para a autora Vygotsky esclarece que todas as fungdes
superiores nao se formam na biologia nem na historia da filogénese pura e simples e que



0 mecanismo que se encontra na base das fungdes psiquicas superiores ¢ uma copia do
social, ou seja, o autor fala de uma sociogé€nese das formas superiores da conduta. Neste
sentido, afirma que a estrutura das formas complexas da conduta da crianga ¢ a estrutura
dos caminhos de rodeio. Com relacdo ao desenvolvimento das formas superiores de
conduta, ressalta que se realiza por pressdo da necessidade; assim, se a crianca ndo tem
necessidade de pensar, nunca pensara.

Portanto, o desenvolvimento cultural se baseia no emprego dos signos. O signo ¢
inicialmente um meio de relacdo social. As fun¢des superiores do pensamento se
manifestam de modo reflexivo no comportamento, como meio de pensamento. O
desenvolvimento dos signos regula o desenvolvimento comportamental. Tal fato ¢
observavel na crianga, que no decorrer do seu desenvolvimento aplica as mesmas
formas de comportamento com as quais foi tratada inicialmente.

Vygotsky (1997) relaciona algumas teorias que explicam a palavra no
comportamento humano, mas apresenta seu proprio conceito: a palavra ¢ a fungado
central das relagdes sociais € do comportamento cultural, da personalidade. Durante as
primeiras formas de contato social, as mensagens sdo estabelecidas por meio de gritos e
olhares. Em seguida, em uma instancia superior, a comunicagdo ocorre por meio de
signos. Nesse sentido, o desenvolvimento cultural da crianga passa por etapas, porém
esta ¢ a ultima a tomar consciéncia de seu processo de comunicagdo, que primeiramente
¢ percebido pelos outros. Tal raciocinio levou Vygotsky a concluir que passamos a ser
nds mesmos por intermédio dos outros.

Vygotsky critica entdo a visdo tradicional de educac¢do que identifica o defeito
como uma caréncia, um dano ou uma insuficiéncia, que limita e restringe o
desenvolvimento da crianga. Assim, ressalta que esta concep¢do foi substituida por
outra, que considera a dindmica do desenvolvimento da crianga como uma insuficiéncia,
partindo da posicdo fundamental de que o defeito implica uma dupla influéncia no
desenvolvimento da crianga. Por um lado, é uma insuficiéncia e diretamente atua como
tal, criando prejuizos, obstaculos. Por outro lado, serve de estimulo ao desenvolvimento
de caminhos de rodeio da adaptacdo, ao desenvolvimento de fungdes de rodeio,
substitutivas ou sobre-estruturadas, que tendem a compensar a insuficiéncia e a
introduzir uma nova ordem em todo o sistema do equilibrio alterado. Vale ressaltar que,
para Vygotsky (1997), s6 € possivel o desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores pelas vias de seu desenvolvimento cultural, sendo indiferente que este
desenvolvimento siga o curso do dominio dos meios exteriores da cultura ou a linha do
aperfeicoamento interior das proprias fungdes psiquicas. Desta forma, o
desenvolvimento cultural ¢ a esfera fundamental onde ¢ possivel a compensacdo da
insuficiéncia.

Diante do exposto, € possivel perceber a deturpagdo que o conceito de inclusdo
escolar tem sofrido até entdo. Muitos tém tratado da inser¢ao de alunos com surdez na
escola regular como sendo inclusdo, mas o que ocorre, na maioria das vezes, ainda ¢
integracdo escolar, entendida como uma forma parcial de inser¢do do sujeito no
ambiente escolar, pois que fica condicionado a capacidade de os alunos com surdez
acompanharem os demais colegas ouvintes e atenderem as exigéncias da escola. A
integragdo escolar tem cunho adaptativo unilateral e, por isso, continua desrespeitando
esses alunos e ndo atendendo as suas necessidades especificas.

Esta visdo vai ao encontro do que é proposto por Vygotsky (1997), quando
afirma que as leis do desenvolvimento da crianga especial estdo em unidade com as leis
fundamentais de desenvolvimento da crianga normal, sem estabelecer comparagoes,
mas propondo a idéia de processos compensatdrios. A crianga que tem desenvolvimento
interposto por um defeito ndo ¢ menos desenvolvida que seus pares, apenas se



desenvolve de forma diferente, possui formas prdprias para processar o mundo. As
limitagdes que as criancas encontram para a interag¢ao social, de forma paradoxal, sdo o
que as impulsionam para a compensag@o. A situag@o social cria o sentimento de menor
valia e com a ela a necessidade de superacdo. Essas conjun¢des do organismo com o
ambiente social e com os meios providenciados pela cultura v@o impulsionar as
condigdes para tornar possivel o aparecimento dos mecanismos de compensagio,
necessarios para a convivéncia social. Sdo os processos de compensagdo que instituem a
riqueza da diversidade no aparecimento de novas possibilidades de desenvolvimento
das fungdes psicologicas. Se a sociedade cria a deficiéncia, cabe a ela também criar os
meios de sua superagdo, pois o organismo apresenta possibilidades para isso.

A EXPERIMENTACAO E A POSSIBILIDADE DE INCLUSAO

De acordo com Salvadego (2007), muitas razdes sdo dadas ao uso de atividades
experimentais no ensino de Quimica, entre elas a motivagdo (que pode ser despertada
nos alunos), a relacdo entre a pratica e a teoria (demonstrando a relacdo entre o saber
teorico construido em sala de aula e o saber pratico, aplicado no dia-a-dia), a melhoria
na aprendizagem (como inclusive conseqiiéncia direta dos dois fatores anteriores), etc.
Além disso, para a autora, o ensino de Quimica, somente centrado nos conceitos
cientificos, sem incluir as situagdes reais, ou seja, praticas, acaba por tornar a disciplina
“desmotivante” para o aluno. Portanto, a atividade experimental ¢ confirmada como
uma importante ferramenta pedagogica, por despertar o interesse dos alunos, ampliando
a capacidade de aprendizado (SALVADEGO, 2007).

Neste sentido, pPara Labura® (2005, apud SALVADEGO, 2007), sdo quatro (4)
os objetivos referentes ao uso das aulas experimentais: motivacional (despertam o
interesse do aluno), funcional (caracteristicas e propriedades inerentes do material,
adequados para a aula), instrucional (relacionados ao processo de ensino e
aprendizagem) e epistemoldgico (construcdo do conhecimento em si). Estes quatro (4)
objetivos teriam o papel entdo de estabelecer uma relagdo entre o empirico e o tedrico
na construgdo do conhecimento. J4 para Séré’ (2002a, apud SALVADEGO, 2007), os
experimentos favorecem a ligacdo entre o mundo dos objetos, dos conceitos, das leis e
teorias e das linguagens simbolicas. Assim, a atividade experimental propicia a
autonomia e a aquisicdo de procedimentos que permitem resolver problemas
conceituais (SERE*, 2002b, apud SALVADEGO, 2007).

Segundo Barbera e Valdes (1996), o trabalho pratico nas aulas de ciéncia
acrescentar na verdade uma dimensao especial ao ensino de ciéncias, ja que podem ser
utilizados na resolu¢@o de problemas, uma vez que vai além do que pode ser alcangado
com as explicagdes do professores ou por tirar suas proprias conclusdes com a pratica
no laboratorio.

Portanto, entende-se aqui o papel motivador das aulas praticas, ndo s6 com
relacdo a participacdo dos alunos, mas principalmente com relacdo ao processo de
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ensino e aprendizagem para elaborag@o de conceitos. Além disso, conforme citado por
SERE (2002a, apud SALVADEGO, 2007)’, a utilizacdo de linguagens simbdlicas nas
aulas praticas acaba por remeter a uma linguagem propria, podendo ser entendida de
forma igualitaria entre alunos surdos e ouvintes.

Para Silva e Zanon (2000), quando professores expressam posi¢cdes sobre o
ensino experimental, costumam dizer que este ¢ fundamental para a melhoria do ensino.
Porém, entendem também que apenas as aulas experimentais ndo asseguram, por si so,
a aprendizagem significativa e a relacdo entre teoria e pratica. Assim, pesquisas revelam
a prevaléncia de visdes essencialmente simplistas sobre a experimentag@o no Ensino de
Ciéncias (Silva e Zanon, 2000). Desta forma, torna-se crucial a interacdo com o aluno
nestas atividades, bem como a integragdo entre os proprios alunos.

Dentro dessa perspectiva, Hodson (1994, p.304) afirma que o ensino
experimental deve envolver menos pratica e mais reflexdo. Segundo o autor “ainda que
os estudantes percebam o laboratorio como um lugar onde estdo ativos, muitos sdo
incapazes de estabelecer a conex@o entre o que estdo fazendo e o que estdo
aprendendo”.

Pode-se verificar esta falta de conex@o quando os alunos, por exemplo, ndo
conseguem transpor da pratica para a teoria: observam o fenomeno mas nao identificam
nenhuma correlagdo com as aulas. Cabe entdo ao professor o papel de mediar a conexao
entre a observagao e o conhecimento.

Hodson (1994) também discute o fato de que o que atrai os alunos nas aulas
experimentais ¢ a oportunidade para por em pratica métodos de aprendizagem mais
ativos, para interatuar mais livremente com o professor € com outros alunos e para
organizar o trabalho que melhor se adapte ao seu gosto. O autor entretanto chama a
aten¢@o que nenhuma atividade experimental assegura, por si s, a obtencdo dos efeitos
esperados na aprendizagem, sendo a agdo participativa dos professores essencial no
processo.

Ja segundo Silva e Zanon (2000), as atividades praticas podem assumir uma
importancia fundamental na promog¢do de aprendizagens significativas em Ciéncias.
Assim, conforme varios autores (BARBERA; VALDES, 1996; HODSON, 1994,
AMARAL; SILVA, 1999), as aulas experimentais devem propiciar aos estudantes a
exploragdo da capacidade de compreender e avaliar seus modelos e teorias, bem como
deve oferecer estimulos adequados para que ocorra o desenvolvimento e a mudanga.
Neste sentido, devem identificar e explorar as idéias e pontos de vista dos estudantes e
estimula-los a reelaboragdo de idéias.

Vale ressaltar que a ajuda pedagogica do professor ¢ fundamental, ja que sem
sua interven¢do os alunos ndo elaborariam novas explicagdes. Cabe entdo ao professor
ajudar os alunos a explorar, desenvolver e modificar suas idéias. No caso especifico de
alunos surdos, o trabalho conjunto com o professor e demais alunos reforca a
possibilidade de interagdo e aprendizado, uma vez que desperta os mesmos interesses e
utiliza uma linguagem comum (no caso, a cientifica) por ambas as partes. Além disso, a
facilitagdo visual presente nas atividades praticas/experimentais pode favorecer a
aprendizagem de conceitos pelos surdos, ja que estes ndo possuem as vias auditivas e
costumam aprender pela visualizacio.

METODOLOGIA

> Idem nota de rodapé 3.



Este estudo se iniciou a partir da pratica docente de Quimica junto a seis (6) alunos
surdos incluidos em turmas regulares em do 1° ano do Ensino Médio de uma escola
publica do Distrito Federal. Tais alunos freqiientam as aulas regulares acompanhados
pelo professores intérprete (especialista em LIBRAS). Alunos surdos e ouvintes de uma
mesma turma foram levados ao laboratério de Quimica da escola e fizeram um simples
experimento de efervescéncia de comprimido em 4gua a temperatura natural
(temperatura ambiente, registrada em torno de 25° C), aquecida (a 60°C) e resfriada (a
5°C).

Também foi trabalhada a questdo da superficie de contato, utilizando
comprimidos inteiros, divididos ao meio e em quatro (4) partes.

O principal objetivo da experimentagdo era introduzir o conceito de
efervescéncia e leva-los a compreender que a velocidade da reagdo pode ser alterada
pela temperatura e pela superficie de contato.

Para desenvolver esta pesquisa o professor regente € o intérprete precisaram de
uma planejamento em conjunto. A atividade foi realizada em grupos, no laboratorio. Os
seis (6) alunos surdos agruparam-se em seis (6) grupos diferentes (um aluno surdo em
cada grupo), conforme suas afinidades particulares. Os grupos localizaram-se proximos
aos professores intérprete e regente.

O experimento consistia em colocar um comprimido efervescente em um copo
com agua a temperatura ambiente, outro em agua fria e outro em dgua morna. O mesmo
foi feito para tamanhos diferentes de comprimido. Foi medido o tempo (em minutos;
posteriormente solicitou-se que convertessem em segundos) de efervescéncia em cada
caso. Foram discutidos os conceitos de efervescéncia, dissolu¢do e ionizagdo,
diferenciando-os. Uma dissolucdo simples foi realizada, apenas como ilustragao.

Os processos comunicativos ocorriam entre alunos surdos e os professores e
entre alunos surdos e ouvintes. Os alunos surdos utilizavam da Lingua Brasileira de
Sinais e outras formas de comunica¢do nao-formal. O acesso ao contetudo foi favorecido
pela utilizagdo da LIBRAS, com a colaboragdo do intérprete e a participagdo dos demais
alunos.

RESULTADOS

Apos a realizagdo do experimento, foi solicitado aos alunos que respondessem a uma
atividade complementar ao exercicio. Nesta atividade pediam-se dados diretos do
experimento (como o tempo necessdrio para cada efervescéncia) e também dados que
exigiam uma maior compreensdo do conteido, como o que ¢ efervescéncia e em qual
temperatura da dgua ¢ mais interessante dissolver o comprimido e por qué.

Também foi solicitado que os alunos fizessem anotagdes durante a aula e
preparassem uma tabela em grupo, relacionando temperatura, tempo de dissolugdo e o
tamanho dos comprimidos (conforme tabela abaixo).

Relacéo entre 5°C 25°C 60°C
tempo/
temperatura
Comprimido inteiro tempo tempo tempo
1/2 comprimido tempo tempo tempo
1/4 do comprimido tempo tempo tempo

Tabela 1 — Tabela sugerida aos alunos para discussdo dos resultados.




A andlise da atividade complementar, o processo de observagdo da aula, a
interacdo com o professor regente e intérprete € a integracdo entre os alunos permite
inferir que os alunos surdos sentiram-se parte integrante da turma, conseguindo
responder satisfatoriamente as perguntas da atividade proposta, com o mesmo grau de
desenvoltura e participagdo dos demais alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Este simples experimento que privilegiou a observacado visual favoreceu a aprendizagem
de conceitos cientificos e a integragdo ao grupo escolar — isto possivelmente porque a
observagdo visual esteve sempre presente, o que propiciou a compreensdo por parte dos
surdos.

Durante o experimento, eles participaram da atividade em grupo, comunicando-
se através do intérprete e também buscando outras vias de comunica¢do com seus pares
ouvintes, que também mostraram-se dispostos a este processo. A possibilidade de
entendimento através da percep¢do visual favoreceu a compreensdo dos conceitos
trabalhados, mostrando que, com o uso de ferramentas adequadas, o rendimento escolar
dos alunos considerados “deficientes” pode ser satisfatorio, conforme verificado com o
resultado do exercicio. Além disso, o conceito de efervescéncia alavanca varios outros
conceitos, como superficie de contato e influéncia de fatores fisico-quimicos (como
temperatura e pressdo), que serdo explorados futuramente, mas que ja foram
introduzidos na estrutura cognitiva dos alunos. Além da disciplina Quimica em si,
outras disciplinas como a Fisica (questdo de temperatura), a Matematica (calculo e
conversdao do tempo em segundos) e Portugués (preenchimento da tabela e notagdo
cientifica) acabaram sendo trabalhadas.

Conclui-se entdo que as aulas praticas, por despertarem a curiosidade dos alunos,
acaba por levar a uma maior integragdo destes. Esta disposi¢do inicial também
contribui para que os alunos surdos sintam-se convidados a discutir com os demais
colegas ouvintes as questdes cientificas, que de forma geral é vista com dificuldade
pelos alunos. Além disso, as atitudes e posturas dos professores interferem na
aprendizagem dos alunos. Os professores devem entdo buscar propiciar atividades que
sejam significativas para todos os alunos. E necessario acreditar no potencial dos alunos
e realmente ensind-los, independente de supostas limitagdes fisicas. Alunos com
deficiéncias sdo apenas diferentes em um aspecto fisico, mas possuem inimeras
possibilidades de aprendizagem. Cabe aos professores entdo investigar e investir em tais
possibilidades.
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