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Resumo

Embasadas em Michel Foucault apresentamos anéfised-conceitual sobre discurso e
ensino das ciéncias, descrevermos mecanismos fitlagéquais praticas e coisas ditas
nas aulas de ciéncias, produzem sujeitos indivsdeasociais, constroem modos de
subjetivacédo da realidade, inclusive visdo do querdecimento cientifico, como este &
produzido e objetivos para o ensino das ciéncra@siamos o artigo com a analise da
lingua como a base material para a comunicacalizadt por sujeitos historicos,
prosseguimos com discussdo de uma visdo de lingedirguagem em que 0s sujeitos
sao influenciados pelas condi¢cdes de uso e fimabsacom reflexdo sobre 0 movimento
CTS enquanto discurso para o ensino das ciénciascat olhar critico sobre tais
questdes traz revisdo de conceitos como linguageiiscerso amplamente usados por
pesquisadores da éarea e elementos para avaliasmeledes entre praticas de ensino de
ciéncias e que Homens estamos formando nas nessdase
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Abstract

Based on Michel Foucault presents theoretical amteptual analysis about discourse
on science and education, describe mechanisms hwhese things in practice and

lessons in science, producing individual and sosidjects, build modes of subjectivity

of reality, including the view that scientific knéedge is as it is produced and objectives
for the teaching of science. From the analysisanigliage as the material basis for
communication, used by subject and a historicahoge of language and language in

which the subjects are influenced by conditionsusé, end with a reflection on the

movement STS while discourse to the teaching ameas. Launch critical eye on such

issues brings: review of concepts such as speathaaguage widely used by researchers
in the field; evidence to assess the relationskigvbéen practice and science of teaching
that men are training in our schools
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INTRODUGCAO
Com a linguagem expressamos pensamentos e sergnpnbduzimos conhecimentos,
representamos o mundo, enfim, interagimos e cdnsbsisentidos. A centralidade da
linguagem na vida dos humanos justifica o interedseentendé-la desde tempos
longinquos. No interior da filosofia grega da amitig[de classica, em escritos de Platdo e
Aristoteles, ja encontramos registro sobre o teN@atualidade, a linguagem tem sido
alvo de estudo de diversas areas do saber, ddasr@ €lo ensino das ciéncias, foco de
interesse do presente artigo.

Um breve olhar em diversos estudos nos fazgere ha um consenso em considerar a
linguagem como a capacidade de se comunicar par deesignos, ou seja, através da
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lingua. Todavia, ha conflitos tedricos em relac@tescricdo do processo de estruturacéo
e funcionamento da lingua. As divergéncias refleeecompreensédo que se assume do
uso da linguagem, da posicdo assumida por quem fdelauso, da relacdo entre
linguagem e o contexto de producédo em que ela@acheste artigo, analisaremos estes
conflitos com o objetivale construir um percurso que nos permita posicjgpar um
lado, a lingua como a base material para a comgiocaitilizada por sujeitos historicos
e, por outro, uma visdo de lingua e de linguagengeenos sujeitos sao influenciados
pelas condi¢bes de uso.

Esta analise tedrico-conceitual tem por fim Gltidescrevermos, fundamentados
em Michel Foucault (2006), mecanismos atraves @b ppéticas e coisas ditas nas aulas
de ciéncias, produzem sujeitos individuais e sec@nstroem modos de subjetivacdo da
realidade, uma visdo do que é conhecimento cientiftomo este é produzido e
delimitam objetivos para o ensino das ciéncias.charum olhar critico sobre tais
questdes contribui para avaliarmos as relacfeg @méticas de ensino e que homens
estamos formando nas nossas escolas. Por consegpimtduzem subsidios para
pensarmos sobre as relacdes entre escola e astigde queremos construir.

DA LINGUA A CONSTITUICAO DO DISCURSO

Saussure (1997) denominou por lingua o conjuntcodeencdes adotado por um grupo

social especifico, adquirida e convencionada pordaterminado grupo de modo a

permitir a inter-relacdo entre seusembros. O compartiihamento da lingua pelos
membros de uma comunidade a faz um fato sociakna tconcreta. Contudo, apesar da
realidade concreta da partilha, a lingua em siéndm objeto concreto, mas um conjunto
de sentidos que inclui sons e abstracdes das isfmescusticas. A unido do sentido a
imagem acustica constitui o signo linguistico.

Os dois aspectos do signo lingtistico, sergidnagem acustica, foram nomeados por
Saussure (1997) como significado e significantspeetivamente. O significado é o
conceito, o registro no plano da idéia, do aspegfierimentado através dos 6rgaos do
sentido, ao passo que o significante seria a imag®rstica arquivada na memoria. Por
exemplo, a imagem acustica /kasa/ evoca o condeitabrigo, lugar para viver, ambos
constituem o signo casa. Em outras palavras, disgmte /kasa/ tem como significado a
nocdo de abrigo. O signo copo é formado pelo sggmfe /kdpo/ e pelo significado
recipiente utilizado para liquidos.

Os signos linguisticos sdo convencdes refadasiao longo de séculos pelos grupos
sociais, assim significado e significante se rela@m de forma arbitraria. O signo livro
pode ter como significantes /buk/ para os inglegkeg para os franceses e /I'ivru/ entre
os brasileiros, para o significado atribuido a ypuhblicacdo encadernada com diversas
paginas. Os individuos recebem a seqiiéncia de emtada para um significado ao
longo de séculos por meio de processos sociaiggmaeguinte ndo esta, no entender de
Saussure, ao alcance destes o poder de estabmeméhuda-los.

O postulado saussureano de signo linglisticamhplamente investigado e aplicado, e
inspirou diversas questdes para analises sobrdauBngua, dentre elas, a reflexdo sobre
como ocorre a categorizacdo de objetos e eventosuddo, condicdo necessaria para a
aquisicdo de conhecimento. Rosch (1973, 1977)jndartdo principio que objetos e
eventos do mundo apresentam atributos, propds qgeisicdo de conhecimentos ocorre
através da identificacdo e julgamento das simiéaiéd e diferencas desses atributos



salientes ou caracteristicas externas dos objet@vemtos associados aos dados
registrados na memaria, o que remete a inter-relegéie linguagem e percepcéo.

Teixeira (2004, p. 65), ilustrando a aplicagio proposta de Rosch, diz que “a
identificacdo de criaturas com penas, bico, asebéitadas para voar como aves tanto €
resultado da atividade perceptual quanto do apreddi do sistema de categorias
linglisticas ja existentes na cultura do individgoe denomina por aves criaturas que
relnem tais caracteristicas”.

Esse entendimento da lingua marcou a area&stguisa e ensino das ciéncias, visto
que varios estudos registraram evidéncias que igigdinl de conhecimentos bioldgicos €
fruto de associagbes perceptivas acopladas a sotule os nomeiam, o que remete a
relacdo significado/signficante. Campbell (1973 adish (1996) relatam que a visdo do
que seja doencga, apresentada por criangas comnasisle idade, restringe-se a descricao
de propriedades que acontecem quando se esta detmites fisicos tais como nariz
escorrendo, efeitos psicolégicos como a sensacaofratpieza e debilidade. A
classificacdo de animais como vertebrados ou iebetos ocorre considerando
atributos morfologicos externos como segmentacéwmea do corpo (RYMAN, 1974;
TROWDBRIDGE & MINTZES, 1985, 1988; BRAUND 1991, 189 Assim, a distingdo
clara entre a cabeca e os membros do gafanhotaexeonplo, o faz ser julgado pelas
criancas como vertebrado enquanto que cobras eegpes#o categorizados como
invertebrados a partir da identificacdo dos atdbutfisicos destes animais:
respectivamente corpos longos e estreitos para aamem a coluna vertebral
(TEIXEIRA, 2004 p.67).

A luz destes estudos, estratégias de ensimamfosugeridas (BELL, 1981;
TROSBRIDGE E MINTZES, 1985, 1988; RUSCA & TONUCQRK92). Trowbridge e
Mintzes (1985) recomendaram como etapas para maerde conceitos bioldgicos:
apresentar definicbes, seguidos de exemplos de maumssibilitar a identificacdo de
caracteristicas relevantes. Para estimular os ggosede discriminagéo, generalizacéo e
reforco da memodria, o professor deve exibir tamhéorexemplos do conceito.

Nota-se que 0 processo de categorizacdo, @lls@mga da constituicdo do signo
linglistico de Saussure, resultaria da interacacagecidade cognitiva dos individuos
com o mundo. Este Ihes ofereceria além do objeteveuato identificado sensorialmente,
a segmentacao sonora para nomea-los. Afirma Sea@ser)

De fato nenhuma sociedade conhece nem conhecelsjanitngua de um

outro modo que nao fosse como um produto herdadgedEdes anteriores e
gue cumpre receber como tal. O Unico interesse edguisa linglistica é
investigar a vida normal e regular de idiomas jastituidos. Mesmo porque,
um dado estado da lingua € sempre o produto desatistoricos.”

Nesta linha de reflexdo cabe a lingua o mapetme representacdo de formas
agrupadas em classes e explicitadas atraveés daatjagy. “Dai a nocdo que a lingua
seria um instrumento de representacdo conceituatalalade, um espelho que reflete
diretamente os objetos do mundo” (MARCHUSCHI 20p48). A lingua € entendida
como produto de fatores histéricos no sentido de fgu algo elaborado por muitas e
muitas geracdes que antecederam 0s Sseus usuasi@sn,Peste processo € isento de
ideologias, sem marcas das injun¢cdes de confbiwgins que motivam a categorizacao.
Os individuos usam a lingua sem recria-la, sem ficaddes. Parece tratar-se de uma



estrutura independente do falante que dela fargpasd comunicar-se. Esta capacidade
de usar signos para comunicar-se é a linguagemingud € um dentre o0s signos
utilizados para a comunicacdo, mas nao € o Unitibzdin-se também imagens, sons,
gestos, dentre outros. Saussure (1997) foi preaso fazer a distincdo e
concomitantemente explicitar as relacdes entreidirgglinguagem ao dizer:

para nos, ela ndo se confunde com a linguagem;n&erge uma parte
determinada. Ela é, ao mesmo tempo, um produtalsdai faculdade da
linguagem e um conjunto de conversfes necess&@tigadas pelo corpo
social para transmitir o exercicio dessa faculdadg individuos. A lingua
constitui-se algo adquirido e convencional.

Transparece na citacdo de Saussure e, podegusdmente estendido, aos que
implicitamente nele embasam suas explicacbes sabeguisicdo de conhecimento
biolégico no ambito escolar, a compreensao quegaidigem apdia-se em um sistema de
signos estavel que os individuos ao recorrer aaglesas os reproduzem.

Considerando que os elementos linglisticos ppaduzidos em contextos sociais
concretos, sao partes de uma dindmica comunicg@ivasonseguinte de cenarios em que
pode haver disputa de pontos de vista, exercici@laeinacdo e submissdo, enfim,
contradi¢cdes, e comumente, com impactos diversioge docutor e interlocutor e vice-
versa, focalizar a linguagem tomando como unidagl@arthlise a lingua nao excluiria
aspectos cruciais e fatores relevantes que agemomanicacdo? Fundamentar uma
seqUéncia de ensino na memorizacao de conceitasmenvisdo de lingua reprodutivista
nao seria desconsiderar o aluno como um ser con@i@iado em um tempo e espaco,
com interesses proprios?

Possivelmente estas questdes estiveram sotgaceas pesquisas e propostas de
ensino de ciéncias que migraram de uma visdo dadogem como fazendo uso de uma
estrutura neutra, a lingua, para apresenta-la gomio relevante para a interacao entre
individuos que ainda que partilhem pontos de vigigeresses e valores, também
apresentam divergéncias. Nesta linha de entendimentingua perde sestatus de
unidade de andlise da linguagem e ganham destaquandicdes e o funcionamento da
comunicacao, isto €, a finalidade com que a lingasociada a outros elementos
constitutivos da linguagem, é usada em situacGaescéikas de comunicacdo, além do
interesse pela identidade e a troca que locutorgerocutores envolvidos nesta situacéo
realizam entre si.

Ao levar em conta a situacdo de comunicac@omelhor, ao se localizar o ato
comunicativo para além do que é dito, incluinddesite causado pela comunicacéo e o
contexto em gue esta acontece, extrapola-se aaedéetinguagem como processo de
manifestacéo da lingua e a dimensiora éomalicdo de discurso, isto é:

O discurso, enquanto modo de apreenséo da linguggerdiz respeito a uma
atividade de sujeitos inscritos em contextos detexdos, supbe a articulagéo
da linguagem, a parametros de ordem néo linglistigadimensao ideologia,

por exemplo, que permite discutir a diversidadetucal e a variedade

lingliistica — por isso ndo pode ser estudado apgoasmeio de uma

abordagem dos elementos verbais. Quando se fathisderso, articula-se o

enunciado a uma situacdo de enunciacao singwdarligam-se as realizacdes
linguageiras concretas ao ato de producdo dos nsedditi. RE 2006, p. 29).



Em sintese: alguém produz um ato verbal quae ger oral ou escrito, fazendo uso de
signos linguisticos, os interlocutores atribuemides aos signos linguisticos utilizados.
Estes sentidos sdo construidos em uma dada situEc@omunicacdo, portanto, sao
localizados em um tempo e espacgo, e estdo relamena aspectos que extrapolam o
linglistico, envolvem, por exemplo: crencas, irgses, fins para 0s quais estdo sendo
utilizados. Portanto, o discurso refere-se ao @stimfjua associada a outros fatores que
nao sao de natureza da linguagem, mas que int@rfevgrocesso de comunicacao.

Nessa perspectiva, para entender o discurso, deyasegundo Foulcault, admitir
gue embora a realidade material do discurso sgj@sa pronunciada ou escrita, é preciso
para entendé-lo, circunscrevé-lo para além daémndit das palavras ditas ou escritas,
portanto,

ndo mais tratar os discursos como conjunto de si¢glementos significantes
gue remetem a conteldos ou a representacdes) omaspeaticas que formam
sistematicamente os objetos de que falam. Certanentiscursos séo feitos
de signos; mas o que fazem é mais que utilizarsesigmos para designar
coisas. E esse mais que os tornam irredutiveisgadie ao ato da fala. E esse
"mais" que é preciso fazer aparecer e que é preesorever’. (FOUCAULT,
1986, p.56).

Em outras palavras, o discurso, na interpéetalg Foulcaut, ndo sdo apenas palavras
orais ou escritas e sim, a versdo da realidadetrofies a partir destas palavras, as
representacdes sobre objetos, os conceitos, creadasn momento histérico especifico.
Vejamos uma ilustracdo apresentada pelo propridc&oli (2006, p.34), Mendel, em
1866, numa época em que para aceitar-se uma prapaxdmo ‘botanica’, deveria falar-
sesobre estruturas visiveis da planta, apresenta gp&ociedade de Ciéncia Naturais,
um corpusde proposi¢cdes sobre principios da transmissadité@rna das caracteristicas
fisicas cujos conceitos, técnicas e até mesmo drnimmio objeto (o que deveria ser alvo
de interesse de estudo dos botanicos) nédo cormdisporao dizer de entdo. Por isto,
embora Mendel tenha se expressado através de yomtmde signos que remetiam a
representacdes, ndo chegou a constituir, nagueleagpma realidade, um modo de
representar, de observar e analisar as plantassibiese, os atos de fala e escrita de
Mendel ndo se estabeleceram de imediato como wurdes

O discurso materializa-se e assume concretadeg-se real, a partir das palavras, do
dito verbalmente ou por escrito, que exprimem eigos. Entretanto, sdo o0s
desdobramentos, as representacdes geradas adpatérdizer, que em conjunto com o
dito constituem o discurso. Seguindo este focoats/ms podem ser analisadas sob duas
perspectivas interligadas entre si. Uma perspestivia que com as palavras se constroi
saber. Uma segunda perspectiva seria que as makvidirecionarem os individuos para
significados especificos estéo indissociavelmeinédaalas ao poder, ou seja, significados
e representacdes predominantes em um determinaguo t@istorico. Neste sentido,
considera-se que o discurso é constituido pelas/al através das quais se constroem
representacdes, estruturam-se realidades. Portamtiscurso pode ser entendido como
uma pratica que esté na base da constituicdo tedade e dos individuos como sujeitos
sociais e esta pratica € marcada pelo poder.

Fisher (2001) nos oferece uma ilustracdo do discoosno pratica marcada pelo
poder:



hoje se produz toda uma discursividade, por exengabre a "juventude da
mulher de 40 anos", isso ndo sO remete ao fato we aporre uma

transformacao do discurso feminista da década dedfo deve levar-nos a
ver como esse discurso esta articulado a estratégigoder, que se voltam
para o corpo da mulher e multiplicam técnicas eguonentos disciplinares,
devidamente validados pela suposicao de atingaaigo de vida e beleza. Tal
discurso certamente ndo existe sem as revistas, ssdelevisdo, sem a
publicidade; também néo existe sem as academigimdstica, a industria da
moda, e esta relacionado as lutas das mulheresoem te uma série de
conquistas: descriminalizagdo do aborto, exerctigo fungbes publicas e
politicas, e assim por diante, ou seja, nessa aelagcessaria entre o
discursivo e o nao-discursivo, o fato de algumastaimcias serem vistas
didaticamente como "suportes" de enunciados — poaguulher deve ser bela
e jovem, criam-se academias ou especialidades asdicatravés destas, 0
projeto se realizaria.

A juventude da mulher de 40 anos é aclamadas pmeios de comunicacao,
viabilizada por aparatos que vao dos cuidados cororpo, passam pelo visual e se
afirmam nos movimentos sociais. O discurso da juen da mulher de 40 anos
evidencia que o poder que marca a pratica, netassarte, ndo esta localizado em uma
instituicdo ou no Estado, ele esta efetivado nadieoto das pessoas quando estas
assumem conceitos e excluem outros, quando estnutunodos de representar e
relacionar-se com o mundo. Desmistifica-se, assimaturalizacdo do pensamento e
firma-se a idéia que somos sujeitos historicos.u® dizemos e 0 que representamos
estdo envoltos pelo contexto historico. O autoralde falado ou escrito, ao tempo em
gue esta exposto ao discurso da sua época, tangs@imera organizacao deste discurso
de forma individual, abrindo-o para a multiplicigade significacdes:

o0 autor, ndo entendido, é claro, como o individalarfte que pronunciou ou
escreveu um texto, mas o autor como principio depsgnento do discurso,
como unidade e origem de suas significagfes, cao fle sua coeréncia.
(FOUCAULT, 2006, p. 26).

A escola, como todas as instituicOes, esta empelo contexto histérico. Professores e
estudantegstao expostos a discursos. Desvelar o discursenie nas salas de aula é
condicdo imprescindivel para avaliarmos a escokatgmos; é o caminho para tornar
visiveis tanto os pontos fortes do que la aconte@mto as impropriedades e omissdes.
Com intuito de trazermos contribuicbes nesta doeg@lisaremos o ensino das ciéncias
sob a oOptica do discurso.

ENSINO DE CIENCIAS NO ATUAL CONTEXTO EDUCACIONAL
BRASILEIRO

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) saoriracigml referéncia para a
organizacdo do curriculo escolar para o ensinoemnitdrio brasileiro. Trata-se de um
conjunto de textos, divididos por éareas (LinguatiRpresa, Matematica, Ciéncias
Naturais, Historia, Geografia, Artes, Educacdodais® Lingua Estrangeira), elaborados
em 1996, pelo Governo Federal, a fim de estabetetenéncias nacionais comuns para o
processo de educacdo. Eles explicitam a relacaolaesaciedade que se almeja e
apontam nortes para a organizacdo de conteudasagode abordar os conteudos,
avaliacdo e orientacdes didaticas.



As areas do PCN sdo compostas por saberessdplidas que tem afinidade de
conteudo entre si. No caso das Ciéncias Naturaidisg#plinas sdo: fisica, quimica,
biologia, astronomia e as geociéncias. A base ojgogta € ligar as areas trabalhando-se
temas de modo interdisciplinar. Para o ensino fonahdal s&o sugeridos quatro blocos
tematicos: Ambiente; Ser Humano e Saude; Recumosologicos; e Terra e Universo.

Espera-se que o0 ensino das ciéncias promawdistussao das implicacdes politicas e
sociais da producéo e aplicacdo dos conhecimergosificos e tecnoldgicos, tanto em
ambito social como nas salas de aula. No campondma de Ciéncias Naturais as
discussdes travadas em torno dessas questdesamaaconfiguracdo de uma tendéncia
do ensino, conhecida como “Ciéncia, Tecnologia e@€dade” (CTS). (BRASIL, 1997,
p. 21).

Esta tendéncia incorpora ao contexto escagrrimcipios do movimento CTS: uma
analise critica, conduzida em diversos contextomi) balizados por conhecimentos das
mais diversas areas, sobre o impacto da ciéncéatectologia na vida das pessoas e do
meio ambiente em geral. Este movimento teve inmieiccuropa em funcdo dos efeitos
devastadores da industria quimica militar. Da esgadoda bomba atémica em Hiroshima
em 1945, ao gas napalm, utilizado nos anos 60ueaaydo Vietna, foi sendo criado um
contexto junto a opinido publica de duvida e deBanga em relacdo a ciéncia (BAZZO
& AULER. 2001). Os livros “A Estrutura das RevolesdCientificas”, de Thomas Khun,
e “A Primavera Silenciosa”, de Rachel Carson, anguddicado em 1962, corroboraram
para os questionamentos sobre os fins da prodigdiifica (BAZZO & AULER. 2001).
Neles ha evidéncias que as realizagbes cientifisi@® marcadas por interesses politicos
e econbmicos. Tais evidéncias dao suporte a reflepéire a suposta neutralidade da
ciéncia sempre voltada para o progresso e bemdsstociedade.

Nesse cenario, emerge o debate sobre a relegfie a producdo cientifico-
tecnolégica e necessidades humanas. Interessetvamlecomo, por exemplo, a
conservacdo ambiental, valores éticos contrap@astasores econdémicos e a participacao
da populacdo na tomada de decisbes marcam esteapenoA escola, uma das
instituicdes formadoras de individuos para a viigémen sociedade, também incorpora
estas idéias e, em meados da década de 1970, rczulogr dos paises da Europa e
Estados Unidos assimilam o movimento CTS e tent@tivar praticas que incorporem
uma visao critica da ciéncia e da tecnologia (BAZZ@ULER. 2001). Santos (2007),
ao tratar do enfoque CTS no ensino das ciénciasju:

0 objetivo central desse ensino na educacao bégicamover a
educacdo cientifica e tecnolégica dos cidadédosijliando o
aluno a construir conhecimentos, habilidades e realo
necessarios para tomar decisées responsaveis gobsees de
ciéncia e tecnologia na sociedade e atuar na sotleais.

Associar 0 ensino das ciéncias a construcdo deeconbntos, habilidades e
valores para influir na tomada de decisao, impdicaconceber situagdes que mobilizem
mais que a inteleccdo ou aspectos cognitivos, regitaacdes que propiciem a
construcao da autonomia de pensamento (RAZERA,)2083ssupde trazer para sala de
aula temas vinculados a realidade e explorar ceéts@as sobre estes propiciando o
confronto de pontos de vista, o exercicio da esdaiaeflexdo, o aprendizado de como



lidar com a critica. Reverte-se a énfase de trassfinide conceitos e teorias através de
métodos expositivo-demonstrativos, com fracionamemitre teoria e préatica, acerca de
conteudos delimitados e contidos pelo conhecimeligoiplinar (ZUIN & FREITAS
2007), para focalizar:

um ensino por investigagdo que permita aos esteslant
desenvolver uma imagem mais sofisticada sobre rcieiée a
investigacdo cientifica, contribuindo com o desérintento
intelectual e individual e oferecendo uma formapéasar que
poderia ser utilizada na solucdo de problemas aodiari
(RODRIGUES & BORGES, 2008).

Nesse processo, o trato dos conteudos extrapomaemsiio cientifica e incorpora
0S aspectos econdmicos, politicas, culturais @2(BANTOS 2007), ou seja, a questao
do poder social, e a abordagem ¢é interdisciplidatizoicov e Angotti (1990), em
consonancia com essa visao de ensino de ciénc@sjgeram a organizacdo do ensino
em trés momentos: problematizacéo inicial, orgaydiaado conhecimento e aplicacdo do
conhecimento. A problematizag&o inicial consisteagresentar para os alunos desafios
sobre questdes ou situacdes reais as quais, apesamhecidas, eles ndo dispdem de
conhecimentos suficientes para explica-los. Na aetgmdagdgica seguinte, “0s
conhecimentos necessarios para a compreensdo doctmtral e da problematizacéo
inicial serdo sistematicamente estudados nesse ntoje®b a orientagdo do professor”
(DELIZOICOV & ANGOTTI, 1990, p. 55). O terceiro manto, aplicacdo do
Conhecimento “destina-se, sobretudo, a abordagnseédicamente o conhecimento que
vem sendo incorporado pelo aluno para analisategpiretar tanto as situacoes iniciais
que determinaram o seu estudo, como outras sitsiagde nao estejam diretamente
ligadas ao motivo inicial, mas que sao explicada&to pmesmo conhecimento”
(DELIZOICOV & ANGOTTI, 1990, p. 55).

O MOVIMENTO CTS COMO DISCURSO
Assumindo a perspectiva que discurso refere-sesargéo da comunicacdo em um
contexto, incluindo neste contexto os efeitos decdes da comunicagcdo sobre os que
dela participam, postulamos que o movimento CT8nwino das ciéncias fundamenta-se
na visao que em sala de aula se lida com o discArsiéade locutor-interlocutor se faz
presente quando se argumenta a favor do uso des teonéroversos como meio para
fazer emergir crencas e valores; como estratégatpEbalhar a negociacdo de pontos de
vista. A consideracdo ao contexto em que ocorm@rainicacao, uma das caracteristicas
da perspectiva de discurso, também € anunciadarapgia CTS para o ensino das
ciéncias. As sugestdes para a organizacdo do emsidenciam que todo 0 processo
pedagogico deve ter, tanto como ponto de partidantg como ponto de chegada, as
situacdes concretas em que os alunos estdo inserido

Ha na proposta CTS a defesa explicita da @i de uma representacdo do que €
ciéncia, no caso, atividade humana marcada paes#es politicos e econémicos, cujas
realizagBes nem sempre estdo a servico do bencetgtivo. A representacdo construida
no ambito da sala de aula, através das palaviasaéversao da realidade. Temos aqui,
outra caracteristica do que Foucault denominowlfmurso: um modo de representar e



relacionar-se com o mundo efetivado no cotidiaromssoas. Neste sentido, o discurso
€ pratica.

Tomar como fim para o ensino das ciéncias astaocdo de conhecimentos,
habilidades e valores necessarios a tomada deddsdisesponsaveis sobre questdes de
ciéncia e tecnologia na sociedade e atuar parss@ugdio das mesmas, demarca a
pretensao de criar nos alunos modos de pensar espgicificos que enunciam uma visao
de mundo e de como relacionar-se nele e com ebeo®thar da teoria de Foulcault, ao
delimitar um modo especifico de relacionar-se comumdo estar-se-ia forjando uma
pratica, portanto, um discurso.

Desta forma, o movimento CTS no ensino dasc@énao tempo em que lida com o
discurso em sala de aula, também se efetiva comalisourso sobre o ensino das
ciéncias. Ele é constituido por uma série de eadosj distintos de outras enunciactes
sobre 0 ensino das ciéncias, e repetidos por ditsgsgessoas na intencdo de produzir um
tipo de sujeito, de influenciar a forma de pensd&orenular praticas para o ensino das
ciéncias. O quadro a seguir sintetiza caracteastiio discurso CTS ao tempo em que o
compara a outros discursos sobre o0 ensino dasasénc

Ensino das Ciéncias| Outros Discursos Estabelecidos isburso CTS

Pressupostos para o Aceitar idéias ja difundidas Tomar idéias ja difudai como hipoteses

ensino das ciéncias a verificar

Concepcéao de Coerente, objetiva, ndo problematic&&nvolve conflitos que para resolver

ciéncia claramente distinguivel de atividadesnobilizam informagBes técnicas |e
nao cientificas posicdes socio-filoséficas

Organizacéo dos Disciplinar Interdisciplinar

contetdos

Base curricular Conceitos cientificos Temas com 0s quais sdo selecionado$ os

conceitos a serem trabalhados

Conceitos distanciados da realidgd€ontetidos que ajudem a compreendgr a

do aluno realidade- contextualizacdo dos conceitos.
Estratégias de Métodos expositivo-demonstrativos| Metodologias que mobilizam para além (da
Ensino inteleccao

Enfase nos exercicios, repeticdo |dénfase na resolucéo de problemas
conceitos ou férmulas

CONSIDERACOES FINAIS

A circulacéo do discurso tende naturalizar uma &de entender o ensino de ciéncias.
Os que o incorporam o fazem como se fosse umadersiza, algo préprio, subjetivo,
como se néo tivesse sido produzido social e historente. Neste sentido, o discurso esta
associado ao poder: ele define, molda, produzcgasaociais e escolares reais. Todavia,
um olhar mais apurado nos permite identificarcteho propde Foulcaut, o aparecimento
historico do discurso.

Argumentamos que o movimento CTS no ensino dascia€ré uma pratica
discursiva que emergiu fora da escola, na esteigudstionamentos sobre o impacto da
ciéncia e tecnologia sobre a sociedade e meio atebi& incorporacdo deste discurso no
ambito escolar € mais uma das multiplas formastevir para estruturar no cotidiano
das relacdes sociais e interpessoais modos desegpae e relacionar-se com o mundo.



No caso, um ensino das ciéncias voltado para drogés de conhecimentos, habilidades
e valores que sejam lastros para os individuosenfliarem em tomada de deciséo sobre
questdes de ciéncia e tecnologia na sociedade.

Contudo, promover a participacédo e adeséo a estardo requer condi¢cdes para
a sua efetivacdo. O discurso CTS precisaria senafio e re-afirmado no cotidiano, em
diversos contextos, via diferentes canais de coragéb. Assim, defendemos que é
imprescindivel a mobilizacdo do aparato de instn@scolareg ndo escolares para
firmar o discurso do movimento CTS. Suportes conatenmis e estratégias didaticas de
acesso viavel a professores e alunos, programdd/deevistas e outros materiais que
possibilitem a construgcdo dos conhecimentos, lo#oiés e valores preconizados pelo
movimento CTS se fazem necessarios como suporée qoaustituir o que é dito como
objetivo para o ensino das ciéncias, como pracganto, como discurso.

Tomar o legado foulcautiano para analisar comosoudso acontece em sala de
aula pode contribuir para sabermos como uma praticeativa viabiliza o projeto de
cidadania e sociedade preconizado em tal discArsisa-lo dentro do contexto da sala
de aula, tomando-o como pratica, buscando-se artesus condigbes de existéncia,
pode nos fornecer pistas sobre como os professom®rificam, dao materialidade,
fazem acontecer o discurso. Pode também nos resslatificuldades vividas pelos
docentes para promover uma educacao cientificatégita que efetivamente possibilite
aos alunos construir conhecimentos, habilidadeal@es imprescindiveis a tomada de
decisbes responsaveis sobre questdes de ciéretaadgia, de forma a promover uma
sociedade democréatica, com igualdade social edastwoltadas para atender as
necessidades do ser humano, da melhor maneirav@lpssorteadas pelo desafio da
sustentabilidade ambiental.
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