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Resumo

A utilizacdo de textos de divulgacdo cientifica ensino formal tem sido discutida por
pesquisadores da area de educacdo em ciénciasli@issfes sugerem que esses textos podem
funcionar como instrumento de motivacdo em salaadi®, organizando explicacbes e
estimulando debates de modo a ampliar o univessudiivo dos estudantes. Nesta perspectiva,
foi aplicada uma proposta de ensino pautada nodeseapitulos do livroTio Tungsténio:
memorias de uma infancia quimjade Oliver Sacks. A proposta, que envolveu a pradue
textos pelos estudantes sobre conteudos do lieragdliicada em uma disciplina oferecida a
estudantes de graduagdo em quimica. Os dados ®lfvidon analisados segundo a Analise do
Discurso de linha francesa. Na producdo dos tefdbgercebida a utilizacdo da repeticdo
histérica, tipo de repeticdo que indica o posicoeato dos alunos como autores de seus textos.

Palavras-chave:analise do discurso, divulgacao cientifica, leiter@sino de quimica.

Abstract

The use of popular science texts in formal edunatias been discussed by researchers in the
field of Science Education. Such discussions sugiped these texts can be an instrument of
motivation in the classroom organizing explanatiamsl stimulating discussions in order to
expand the students discursive universe. Thusachiteg proposal was implemented based on
the bookUncle Tungsten: memories of a chemical boyhbgdOliver Sacks. The study involved
the production of texts by the students about scinagters of that book. The data were analyzed
by Discourse Analysis, in its French approach. abthorship results indicated the use of the
historical repetition, demonstrating that the migyoof the students played the role of authors.

Keywords: discourse analysis, popularization of sciencadirgy, chemistry teaching.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, pesquisadores dedicados a igeedth do ensino superior de
guimica no Brasil tém destacado que, no ambitaeks & ensino praticado ndo esta propiciando
ao alunado a compreensdo dos processos quimices Eompouco a compreensao essencial da
insercéo da ciéncia na sociedade (BARBOSA; JORQQ4; ZANON; ALMEIDA; QUEIROZ,
2007; OKI; MORADILLO, 2008). As Diretrizes Curricales para os Cursos de Quimica
apontam nessa dire¢cao quando explicitam:

A necessidade de uma flexibilizagdo curricular ggemn prejuizo de uma formacao
didética, cientifica e tecnolédgica sdlida, avaremmtbiém na direcdo de uma formagéo

humanistica que dé condi¢cdes ao egresso de exemefissdo em defesa da vida, do
ambiente e do bem-estar do cidaddo (ZUCCO; PESSANIDPRADE, 1999, p.454).

A escola — como instituicdo social que permite ganizacédo da cultura e a produgéo,
apropriacdo e construcdo do conhecimento cientfi@mnstitui-se num lugar privilegiado de
socializacdo do saber e deve propiciar aos eswslamtaquisicdo de conhecimentos, nao
unicamente de carater informativo, mas também gorés de valores, que encontram na
linguagem verbal um de seus espacos de existéragraglevantes, uma vez que contribui na
construcao de identidades e na formacéo de atocesss(VYGOTSKY, 1987).

Pensando a linguagem escrita dessa forma e conagcegara a manifestacdo de
praticas discursivas diversas, entendemos selimengiial importancia a aplicacédo de atividades
didaticas que oferecam aos aprendizes experiéquasacam com que eles tenham o controle
dos mecanismos com o0s quais lidam quando escrdvesie modo, a escola representa um
lugar fundamental para a elaboragdo da experiéeiautoria. Segundo Orlandi (1996a),
aprender a se representar como autor € assumitgdia escola e fora dela, um papel social e
significa a inser¢cdo do sujeito na cultura, a sasigdio no contexto histérico-social. Nessa
perspectiva, no presente trabalho, centramos radsao nos indicios de autoria nos discursos de
estudantes, especialmente na producgéo de texto®esc partir da interpretacdo que fazem de
textos de divulgacao cientifica (TDCs) — termo corente utilizado para designar textos néo-
escolares que circulariam, em principio, “fora”’edzola, ndo sendo, em principio, textos feitos
paraa escola (SILVA; ALMEIDA, 2005).

Almeida e Ricon (1993) véem os TDCs como uma podskide de acesso a
ocorréncias e controvérsias da ciéncia e da tegi@plom meio para obter informacdes sobre
inovacgdes cientifico-tecnoldgicas, de desenvoleeestudante o gosto e o interesse pela leitura e
pela ciéncia e, consequentemente, sua comprearw@dbuindo para a formacéo de habitos e
atitudes que permanecerao apos o término dasadeddestudantis.

Martins, Cassab e Rocha (2001), por sua vez, smggte estratégias didaticas, que
valorizam o contato dos alunos com diferentes tigestextos cientificos e expressam uma
variedade de formas de argumentacdo e pontos tie pmdem trazer certos beneficios, entre
eles: acesso a uma maior diversidade, e até diveegée informacgbes; desenvolvimento de
habilidades de leitura e dominio de conceitos,amds de argumentacdo e de elementos de
terminologia cientifica. Assim, passar a conhecea wariedade de tipos de textos cientificos,
desde reportagens de midia até originais de diasitié condicdo para tornar-se um participante
da cultura cientifica.

Neste trabalho, com a finalidade de discutir o pcité da leitura de TDCs como
mediadora para a constituicdo do papel de autosmsdtudantes, analisamos textos produzidos
por graduandos em quimica a partir de atividadeseitiera de dois capitulos do livroio
Tungsténio: memorias de uma infancia quimam Oliver Sacks (2002). O referencial teérico da



Andlise do Discurso de linha francesa foi adotadmapa andlise das producdes escritas dos
alunos, em especial a nocao de autoria, divulgad&mp Orlandi (1996a, 1996b, 2000, 2002).

Tendo em vista a natureza do presente trabalhesamiaremos a seguir uma descricéo
sucinta do livro em questéo e dos referenciaisage®usados na analise dos dados provenientes
da aplicacao da proposta.

Tio TUNGSTENIO MEMORIAS DE UMA INFANCIA QUIMICA

O livro escolhido para a aplicacao da propostandee trata da autobiografia de Oliver
Sacks, e remete as primeiras descobertas de unetimgtientista nato, contendo fotos e
ilustragdes no inicio de cada um dos seus 25 dapjtalém de uma tabela peridédica em pagina
dupla, fotografias de familiares e indice remissivo

Oliver Sacks narra sua infancia e adolescéncia endrles com riqueza de detalhes e
mostra uma historia familiar acompanhada por unvieom muito intimo com a ciéncia. Nascido
em uma familia judia de emigrantes da Europa Clefiitteo de pais médicos e convivendo com
tios e primos que tinham ligacbes muito proximas eplicacdes das mais recentes descobertas
da fisica e da quimica, o autor teve infancia elemgténcia marcadas pela curiosidade e
investigacdo. Deste modo, cresceu entre expergnoien metais, consultas meédicas no
ambiente caseiro e muita cultura quimica.

Na literatura sdo feitas mencdes sobre o uso dwideflivro como recurso didatico.
Schwartz (2002), em resenha publicadaJoarnal of Chemical Educatigrconsidera o livro
COmo uma exposicao positiva da quimica e recomsnpdaleitura a todos os quimicos. Faria
(2003, p. 625), em carta destinada ao editor dategQuimica Novarelata que “sua forma leve
de escrever faz do livro uma leitura facil e agvatiéembora repleta de conceitos fundamentais
para o entendimento do mundo que nos cerca, emiaksp&a quimica”.

REFERENCIALTEORICO PARA ANALISE DODADOS

Segundo Orlandi (2002), como seu proprio nome @mdicAnalise de Discurso (AD),
de linha francesa, néo trata da lingua nem da dieanéla trata do discurso e o trabalho com o
discurso implica na construcéo de sentidos com haseondi¢coes de producdo do mesmo. Tais
condi¢cbes de producdo podem ser entendidas, nim@enais estrito, como sendo o0 contexto
imediato de enunciacao e, considerando um sentad® amplo, estas podem incluir o contexto
sécio-historico-ideoldgico, e é neste segundo cbotgque podem ser apreendidos os efeitos
desses sentidos.

Para a autora, as condi¢cbes de producgao, que toenstos discursos, funcionam de
acordo com certos fatores. Um deles é o que sealBnrelacdo de sentidos. Os sentidos
resultam de relagbes, um discurso aponta parasogtr® o sustentam, assim como para dizeres
futuros. Por outro lado, segundo 0 mecanismo decgracao, todo sujeito tem a capacidade de
antecipar-se a seu interlocutor quanto ao sentiéssqas palavras produzem. Segundo a relacao
de forcas, o lugar pelo qual o sujeito fala é dartsto do que ele diz. Esses mecanismos de
funcionamento do discurso constituem as formac@egyinarias. Assim, por consequéncia, 0
sentido ndo existe em si, mas é determinado pelsisdes ideologicas colocadas em jogo no
processo socio-historico em que as palavras saupdas. Para Orlandi (2002, p.43), os
sentidos das palavras se modificam a medida quacskficam as posicfes daqueles que a
empregam, “elas ‘tiram’ seu sentido dessas posiggtese, em relacédo as formacdes ideoldgicas
nas quais essas posicoes se inscrevem”.



A ideologia, que caracteriza um discurso diferemibiao de outros, pode ser observada
em um texto através dos sentidos produzidos emr@deoia da escolha das palavras
empregadas, da disposicdo das mesmas nos enuncadessignificacdo a que sdo submetidas.
Estes aspectos sdo inerentes a construcdo de oserdidas formacdes ideoldgicas que,
historicamente, implicam formacgdes discursivas (NERDES; FERREIRA, 2001). Formacéao
discursiva, segundo Orlandi (2002, p.43), corredpoaquilo que “numa formacao ideologica
dada — a partir de uma posicdo dada em uma corgusdeio-historica dada — determina o que
pode e deve ser dito”. A nogéo de interdiscursceps®t relacionada com a nocéo de formagéo
discursiva no que diz respeito ao aparecimentgaldito”. Para Orlandi (2002), o interdiscurso
representa o saber discursivo, que torna possidel dizer e que retorna sob a forma de pré-
construido, o ja-dito que estd na base do dizmestentando cada tomada da palavra. O
interdiscurso compde o conjunto de todos os senfd@alitos por alguém, em algum lugar, em
outros momentos e que determinam o que dizemos.

Destacamos, em particular, a nocdo de autoria,ndega AD. Eni Orlandi (1996a)
considera que a nocao de autor € uma funcdo da nlecéujeito, responsavel pela organizacao
do sentido e pela unidade do texto, produzindeeicefle continuidade do sujeito. Para a autora,
a funcéo-autor se realiza toda vez que o produdolirjuagem se representa na origem,
produzindo um texto com unidade, coeréncia, pregeesnao-contradicdo e fim. Esta funcao,
segundo ela, € tocada de modo particular pelariaistpois o autor consegue formular, no
interior do formulavel, e se constituir com seureziado numa histéria de formulagdes.

Assim, a autora distingue a repeticdo empiriceetredo formal e repeticao histérica. A
repeticdoempirica refere-se ao exercicio mnemaénico, em qelividuo repete exatamente da
forma como leu ou ouviu. A repetichamrmal trata do exercicio gramatical, em que owidiio
repete o que leu ou ouviu, dizendo a mesma coisa alavras diferentes. E na repeticdo
historica ocorre a interpretacdo, pois o repetacphi faz parte da memoria constitutiva do
sujeito, ele consegue formular e constituir sewnerao no interior das repeticbes. Deste modo,
apenas na repeticégstorica o individuo se constitui autor, pois scimcdo do dizer no repetivel
histérico, segundo Orlandi (1996a), € que traz parguestdo do autor a relacdo com a
interpretacao.

A idéia de autoria é fundamental para a nossasaalima vez que utilizando os textos
produzidos pelos alunos, buscamos indicios dadi¢épsempirica formal e historicaneles
presentes. Acreditamos que a andlise das prodestetas, realizada a partir da perspectiva do
papel de autor assumido pelos alunos, servira deidio para que conclusdes a respeito das
relacbes estabelecidas entre eles e os textos mtdgsretacdes por eles configuradas sejam
alcancadas.

PERCURSOMETODOLOGICO

Neste trabalho, a coleta de dados foi realizadt jard5 estudantes matriculados na
disciplina Fundamentos de Quimica Estrutyral quem foi solicitada a leitura e discusséo de
capitulos do livroTio TungsténioA disciplina é oferecida aos alunos ingressantesurso de
Bacharelado em Quimica do Instituto de Quimica d@le Garlos — Universidade de Séo Paulo e
tem como objetivo fornecer ao aluno uma fundam@watégorica geral da quimica.

Os capitulod_uz brilhantee O jardim de Mendeleieforam selecionados juntamente
com o professor responsavel pela disciplina paraadizacdo das atividades de leitura. O
capituloLuz brilhanteenfoca a evolucao da teoria atbmica, ndo somentsmectos historicos,
mas também as condi¢cfes de producao cientificaazaeNo capitul® jardim de Mendeleigv
0 autor descreve os passos percorridos por algensistas — especialmente Mendeleiev — na
elaboracdo da Tabela Periodica dos Elementos Qusmuale destacar que os assuntos tratados



nos dois capitulos tém relacao direta com aquedéadios na disciplina e que as atividades foram
realizadas no mesmo periodo em que os assuntasatmiedados foram ministrados em sala de
aula.

A estratégia didatica foi aplicada em trés etapagrimeira etapa, foi solicitado que os
alunos fizessem, em horario livre, a leitura dés trapitulos iniciais do livr@io Tungsténip37
e Exilio. Esta leitura foi necessaria para que os estuslgntdessem se familiarizar com o0s
personagens da historia. A segunda etapa foi davidin dois encontros extraclasse: no primeiro
encontro, as informacdes presentes nos capitulomign foram discutidas em sala e uma
exposicao oral foi feita com o intuito de apreseatss alunos a vida e a obra literaria de Oliver
Sacks. Em seguida, os alunos, divididos em grugosimco a seis componentes, fizeram a
leitura do capituld_uz brilhante Concluida a leitura, os alunos elaboraram peaguna forma
escrita referentes aos assuntos apresentadostocetegsponderam a um questionario sobre as
impressdes que tiveram da atividade realizada. Mgurslo encontro foram adotados
procedimentos semelhantes para o capi@l@rdim de Mendeleigevas principais diferencas
foram: os alunos fizeram uma leitura prévia do tcépia ser estudado e foi acrescentada uma
pergunta ao questionario sobre as impressdes epaceld atividade realizada, na qual era
solicitado a eles que comparassem a atividadezaglaino primeiro encontro com a realizada no
segundo encontro. Esta modificagdo atendeu atsgligs apresentadas no primeiro questionario
pelos alunos: um intervalo de tempo maior paraaréedo capitulo.

Na terceira etapa de aplicacdo da proposta fatitsale aos alunos a redagéo de dois
textos que fizessem alusdo aos dois capitulos atgdchas atividades realizadas. Os textos, de
género livre, deveriam ser dirigidos a um leitomcas caracteristicas de um calouro do curso de
graduacdo em quimica. Também Ihes foi solicitad® ri@gpondessem a um questionario sobre
diversos aspectos pertinentes a proposta aplickdanodo que suas impressdes e sugestdes
pudessem ser analisadas, visando a melhoria dagteoge ensino.

Faz-se necessario ressaltar que os dados aqueaja@dss e analisados correspondem
somente aos textos produzidos pelos alunos, umguen objetivo a que nos propomos neste
trabalho é discutir o potencial da leitura de T@Omo mediadora para a constituicdo do papel
de autor pelos estudantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme mencionado anteriormente, solicitamosaqasos que redigissem dois textos
relacionados aos dois capitulos estudados nagladie$ realizadas. Na analise dos textos
procuramos reconhecer os tragos de autoria de aaanth a distingdo proposta por Orlandi
(1996a) entre as repeticoespirica, formal e histérica. Cabe relembrar queam autora, o
sujeito sO6 exerce a funcdo-autor quando historisiga dizer, num jogo com a memodria
discursiva diretamente ligado a interpretacdo. &egtiacdo, embora o autor se constitua pela
repeticdo, esta é parte da historia e ndo meraiex@mnemaonico, o que configura a chamada
repeticdo historica. A autora distingue ainda outros doiscpssos de repeticdo que nao
inscrevem suas formulacdes no interdiscurso, n&toridizam o dizer e, portanto, nao
promovem a autoria, sdo as repeticbes empiricareafo

Verificamos que a maioria dos textos apresentguetigéiohistorica, embora isto tenha
ocorrido de forma variavel. Ou seja, em algunsoext repeticdo historica era predominante,
enguanto que em outros esta repeticdo somenteiagfasente em alguns trechos do texto. Nos
textos nos quais a ocorréncia de repetig@bdrica era pequena ou inexistente, observamos
principalmente a predominancia de repeticdo fortdantificamos uma pequena quantidade de
textos que apresentavam predominio de repetgdpirica. Vale salientar que os indicios de



repeticdocempirica e formal foram identificados através dagaracao entre os textos dos alunos
e os dois capitulos estudados.

Dos 45 textos relacionados ao capitulee brilhante selecionamos trés para serem

apresentados neste trabalho: dois apresentam prextiemente trechos com repeti¢astorica

e outro apresenta elementos caracteristicos deig@pdormal. Com relacdo ao capituld
jardim de Mendeleievforam produzidos 44 textos, destes apresentamds mms quais
encontramos varios trechos de repeticdo histOAceeditamos que esta escolha representa a
ocorréncia dos varios tipos de repeticdo no coojtmtial de textos produzidos e que o numero
de textos apresentados nos permite verificar cceoterda funcao-autor pelos alunos a partir da
leitura dos TDCs.

Na apresentacdo dos dados ndo foram atribuidos shn@oe alunos e aos seus
respectivos textos, uma vez que nossa analise nefienge seguir os discursos especificos dos
estudantes. Assim, conferimos uma sequéncia nuangog alunos mencionados a seguir.

ANALISE DOS TEXTOS COM PREDOMINANCIA DE REPETICAO HISTORICA

O primeiro texto analisado trata de uma carta rédigelo Aluno 1 a partir do capitulo
O jardim de MendeleievNesse texto, verificamos uma pratica frequentéenedotada em
outras producgdes: o aluno, na posicdo de autoxpddransparecer as necessidades por ele
imaginadas por seus leitores — calouros de um algsgraduacdo em quimica — e tratou de
atendé-las ao estabelecer um dialogo com elegnulazinformacdes que julgava importantes a
seus interlocutores. No Fragmento 1 verificamosajakino trouxe, inicialmente, informacdes a
seu interlocutor sobre a importancia da quimica sua forte presenca na vida humana. O aluno,
neste fragmento, faz uso de intercalacéo, poisoamplementar seu discurso, visou um melhor
entendimento do seu leitor. H4 também uma preoéapdg aluno em apoié-los com relagéo a
escolha de tal curso, como podemos observar narferastg 1 a seguir:

Fragmento 1: A Quimica estd muito mais presente no nosso dia-aal que imaginamos. Desde as reacdes
guimicas que acontecem no nNosso corpo (por exeonafcque respiramos nas células), a todas
as outras coisas que acontecem ao nosso redoreeonplo, o simples fato de abrir um
refrigerante, ou até mesmo a agua e a comida gsesustentam) e também aquelas mais
sofisticadas, como por exemplo a manipulagdo denowo farmaco ou o lancamento de um
iogurte.

No Fragmento 2, assim como em outras producddano eambém achou relevante dar
informacdes a seus leitores sobre as valiosasilooigiies do trabalho cientifico para o alcance
dos resultados conhecidos atualmente e do temparaado para essas pesquisas.

Fragmento 2: Para isso, muitos cientistas, quimicos e fisico@ram que gastar longas horas em seus
experimentos para chegar no que conhecemos...

Observamos também que o Aluno 1 lancou méo de ginaloa producéo de seu texto
(Fragmento 3). Isto pode ser observado quando moade referiu a Tabela Periddica dos
Elementos Quimicos como uma “lista telefénica”,qual € encontrado “o endereco” de cada
elemento quimico.

Fragmento 3: Esta tdo poderosa arma dos cientistas € como se riossa lista telefénica. Nela encontramos o
‘endereco’ de cada elemento quimico.

No Fragmento 4, o aluno colocou em foco a gransigoresabilidade de um pesquisador
ao desenvolver novos produtos, bem como seus aspétitos, e tentou fazer com que seus
leitores tomassem conhecimento do poder que untisteeriemm em maos e das consequéncias



para a humanidade. O Aluno 1 se colocou na posiedautor, uma vez que deixou clara a sua
posicdo com relacdo as questbes éticas na ciéstim,posicdo pode ser observada quando
utilizou a palavra ihfelizmente no Fragmento 4 e quando demonstrou seu desejyar,
através da expressaBsperamos que..(Fragmento 5).

Fragmento 4: Sabendo tudo isso, 0s quimicos podem ajudar emon{o até mesmo prejudicar) a
humanidade. Podem descobrir qual substancia deré& @o combate da AIDS e assim compor
um novo remédio, descobrir qual substancia queigé raaistente a um material ou até mesmo
(infelizmente) manipular um veneno.

Fragmento 5: Esperamos que o Homem use todas essas podercaasefeias apenas para ajudar a si proprios
e esquecer todo o mal que pode causar.

Acreditamos que 0 uso dos recursos anteriormemesamqtados esteja relacionado ao
funcionamento das formacdes imaginarias que, segut&theux (1997), trata-se de uma
antecipagcédo do que o outro vai pensar, na qual eadaciado vem carregado da imagem que
fazemos de n6s mesmos e do outro. Deste modotids@do existe em si, mas é determinado
pelas posicoes ideoldgicas colocadas em jogo reepso soécio-histérico em que as palavras sao
produzidas. Nos fragmentos apresentados, verifisaauee o Aluno 1 fez uso de uma
representacdo imaginaria de seu interlocutor patabelecer estratégias discursivas que lhe
garantissem atingir os objetivos a que se propanh@oduzir seu texto.

O texto produzido pelo Aluno 2, também baseado apitalo Luz brilhante nos
chamou atencédo com relacdo ao posicionamento adosdo sujeito. Em sua carta, o aluno se
colocou no lugar de um dos cientistas tratadosapdtudo — Niels Bohr — e produziu seu texto
dirigido a um estudante de quimica. Verificamostendexto uma necessidade do aluno em
informar a seus leitores aspectos da producdo dadecimento cientifico que ndo sé&o
comumente tratados em sala de aula. A seguir, eperos alguns fragmentos do texto
produzido pelo Aluno 2. Inicialmente, apresentamo&ragmento 6, no qual percebemos a
preocupacao do aluno em mostrar a que veio:

Fragmento 6: Tenho certeza de que vocé tera a oportunidade r@@dgy muita coisa sobre os atomos com
seus professores e livros. Por isto mesmo eu prefitar de um tema sobre o qual vocé vai
ouvir falar muito pouco, mas que foi a base de todwanco na compreenséo do mundo que
temos hoje: eu gostaria de falar sobre a imporéaeicriatividade para a Ciéncia.

No Fragmento 7, o aluno tentou situar o leitor sadrconhecimento que se tinha na
época quanto a aspectos relacionados, por exempt@em dos elementos quimicos:

Fragmento 7: Quando eu era jovem como Vvocé, a ciéncia descanhmuita coisa que sabemos hoje. A
origem dos elementos quimicos, por exemplo, eranistério intocavel. Sabiamos apenas que
eles existam e sabiamos também organiza-los numbalat periddica conforme suas
propriedades. O motivo pelo qual estas propriedadeimvam periodicamente parecia estar
longe de ser esclarecido.

A partir do Fragmento 8 observamos uma intencédoaldoo em mostrar a seus
possiveis leitores que a ciéncia ndo é produzidacientistas isolados, mas por pessoas que
trabalham em conjunto:

Fragmento 8: Foi justamente nesta época que eu tive a oporteida trabalhar com gente muito boa no que
fazia. Um rapaz tdo jovem quanto eu — seu nhomd/eseley — acabara de sacudir a Quimica
demonstrando que a propriedade fundamental de emmeeto era a carga do seu nucleo, e nao
sua massa como todo mundo acreditava.



Nos Fragmentos 9 e 10, o aluno enfatizou os pradesnfrentados pelos cientistas até
0 momento de aceitacdo de suas teorias, bem comoonhecimento de seus feitos perante a
comunidade cientifica:

Fragmento 9: Muita gente criticou minhas teorias quando propues @ atomo de Hidrogénio era um sistema
com um nlcleo e um Unico elétron e a radiacdo @mipielo Hidrogénio excitado era
consequéncia do decaimento do elétron de uma vagaatbr energia potencial para uma de
menor.

Fragmento 10: Foram necessarios dez anos para reconhecer o datominhas idéias, mas eu acabei
recebendo o Nobel por elas.

Destacamos ainda, no Fragmento 11, a tentativalwmm a&em dar conselhos que
considera importantes a seus leitores, uma vezagt@atam de alunos que estao ingressando em
um curso de quimica, portanto, estdo iniciando trajatoria que sera estreitamente ligada a
guimica e a todos os fatores a ela inerentes:

Fragmento 11: Vocé, estudante de Quimica, tera a oportunidadedeicompreender o mundo. Ndo se contente
apenas com as respostas que a Ciéncia pode lhexgidore por si mesmo os problemas sem
solucdo. N&o existe alegria maior do que o praaaetedcoberta.

A partir desta analise verificamos que a repettgétdrica ocorreu ao longo de todo o
texto e que o Aluno 2 se posicionou como autor rdag vezes, uma vez que demonstrou,
através de seu discurso, sua idéia com relacaaeaoapsidera importante aprender em aulas de
um curso de graduacdo em quimica, ou seja, a ai@dad restrita a seus produtos finais. Deste
modo, o aluno constituiu sentidos, colocando idéliasintas daquelas apresentadas no texto
original.

O texto produzido pelo Aluno 3, baseado no capi@li¢ardim de Mendeleiewnos
chamou atencdo por trazer caracteristicas do disqooético. Nesse texto o referido aluno
lancou m&o do trabalho com a sonoridade para aetcs assuntos abordados no capitulo.
Percebemos efeitos de sentidos na propria esceltaadelo aluno, pois acreditamos que tal
escolha representa a tentativa do sujeito em se $agnificar.

Conforme podemos verificar nos Fragmentos 12 eolBgcurso mais utilizado na
producdo das poesias foi o uso de analogias. Ngnfaato 12, verificamos o uso de uma
analogia para o conceito daléncig na qual o aluno a comparou a pétalas que assflore
(elementos quimicos) possuem:

Fragmento 12: Margaridas a esquerda/ Ou a direita?/ Vamos copintas pétalas tém!

No mesmo texto, no Fragmento 13, o aluno fez reééa informacgéo apresentada no
texto que Mendeleiev, além de ordenar os elemeaqionicos, também previu a existéncia de
elementos ainda desconhecidos, quando escrévguentre violetas e orquideas, uma planta
ird nascer.

Fragmento 13: O mais importante/ E o pré-dizer/ Isso é/ Entréetas e orquideas/ Uma planta ira nascer

Estes exemplos evidenciam mais uma vez a inteng&autbr em tornar os assuntos
cientificos abordados mais préximos dos leitoregi® nos permite sugerir que o aluno — assim
como outros que usaram 0 mesmo recurso — histouigeus dizeres, uma vez que trouxe para
seu discurso outras leituras, além de incorporarooseitos presentes nos textos e os articular
em uma abordagem prépria e inteiramente desvingutid forma e organizacdo do texto
original.



O texto produzido pelo Aluno 4, carta redigida do&se no capitulbuz brilhante nos
chamou atencao pela forma marcante pela qual @esagecolocou no texto, pois assumiu uma
posicao critica com relacdo a diversos aspectadgalmente destacamos, no Fragmento 14, a
desaprovacdo demonstrada pelo estudante referdatena como a imagem de um quimico é
comumente veiculada. Esta critica é percebida ipaimente quando o estudante usou 0s
termos ‘.. sempre resultam em uma conclusdo efieademonstrou um tom irénico e deu a
entender que nem sempre as conclusdes obtidagiadosr experimentos sdo eficazes —ae “
imagem do quimico se traduz 'a--.criticou o fato de a imagem do quimico ser mda a um
estereotipo.

Fragmento 14: Escolher pela carreira de quimica, a principio, trag a idéia de um laboratério, com
experimentos coloridos, nos quais saem fumacasnpreeresultam em uma conclusdo eficaz.
Tudo parece simples e ao mesmo tempo de grandenszdplidade. A imagem do quimico se
traduz a um jaleco e a um 6culos de protecéo.

Outra critica bastante incisiva colocada pelo Aldhaliz respeito as aulas por ele
vivenciadas, tanto no ensino médio como nas praseakperiéncias de aula no ensino superior.

Fragmento 15: (...) as primeiras aulas do curso causam um grimmgigcto, fazendo até com que o aluno pense
gue ndo é o curso que ele gostaria. Ha mais aslasaiematica do que a propria quimica. O
laboratério é seguido por um roteiro, no qual nauitazes o aluno nem sabe o que esté fazendo,
e finalmente as aulas de quimica sdo muito complpasa quem acabou de sair de um ensino
médio voltado apenas para o vestibular.

Verificamos no Fragmento 15 que o aluno demonstrsatisfacdo quanto ao excesso
de célculos matematicos trabalhados no curso ddgugcao, através da expressdta “mais
aulas de matemética do que a prépria quiiidambém com relacdo a maneira pela qual as
aulas de laboratorio sdo conduzidas, quando afirqei ‘O laboratério € seguido por um
roteiro, no qual muitas vezes o aluno nem sabe ® egtd fazendo'..O aluno também
demonstrou contrariedade ao comparar a diferengeohplexidade com a qual os conceitos
quimicos sao apresentados no ensino médio um ensino médio voltado apenas para o
vestibular”) e no primeiro ano de graduacéo. @s aulas de quimica sdo muito complexXas”

No Fragmento 16, o Aluno 4 deixou transparecer difiauldade em relacionar os
conteudos abordados na disciplliandamentos de Quimica Estrutu@m os aspectos de seu
dia-a-dia, e conferiu @ mesma — por apresentaridend@menos de natureza microscoépica — a
justificativa para o fato de nao conseguir abstraiconceitos a ela relacionados.

Fragmento 16: As aulas referentes a disciplina Fundamentos dmiQaiEstrutural sédo as mais intrigantes, pois
pertencem a estrutura microscoépica, ou seja, p@sEvel, a principio, empregar o contetdo no
dia-a-dia, tornando assim de dificil visualizacgmetanto de dificil entendimento.

No texto produzido pelo Aluno 4, consideramos quefeito de sentidos € claro, uma
vez que o0 sujeito se mostrou presente, ele utilzaexto para colocar opinibes proprias e
demonstrar a sua nao-concordancia com 0s modos felais o0 processo de ensino-
aprendizagem tem sido configurado em seu meiop tamtensino médio, como na graduacao.
Acreditamos também que o aluno lancou mao de séw para demonstrar suas dificuldades no
entendimento dos conceitos ligados a disciplinalgoji, talvez, que o professor poderia ler seu
texto.

ANALISE DOS TEXTOS COM PREDOMINANCIA DE REPETICAO FORMAL

No texto produzido pelo Aluno 5, com base no cépitwz brilhante verificamos a
utilizacdo do exercicio gramatical. Embora tenhaofiservado — em alguns trechos do texto — a



tentativa do aluno em historicizar, em néo reproditeralmente o texto original, a repeticao

formal foi predominante, o que nao indica, portanta ato interpretativo, pois, segundo Orlandi
(19964, p.67), “a interpretacdo ndao é mero gestdededificacdo, de apreensdo do sentido”.
Para efeito de comparacado, apresentamos parteirdeinar paragrafo do texto do aluno e dos
dois primeiros paragrafos do texto original.

o Em 1815, cerca de cinglienta elementos eram comeeidegundo Dalton isso

Trecho do primeiro  implicaria em cingiienta tipos diferentes de atomBspeculava-se que o

paragrafo do texto  hidrogénio era o elemento primordial e que todo®wtsos foram construidos a

produzido pelo Aluno 5: partir dele, pois William Prout, fisico com intesesem quimica, observou que o0s
pesos atdmicos eram mltiplos do peso atémico dimgénio.

De quantos elementos Deus precisaria para constnuiuniverso? Cinquenta e
Primeiro e segundo Poucos elementos eram conhecidos em 1815; e, senDedtivesse correto, isso
paragrafo do capitulo significaria cinglenta tipos diferentes de atom(os) William Prout, um fisico
Luz brilhante(SACKS londrino com interesse pela quimica, observando agiepesos atdbmicos era
uz brilhante( » proximos de numeros inteiros e, portanto, multiplds peso atbmico do
2002, p.293) hidrogénio, especulou que o hidrogénio seria, tte taelemento primordial, e que
todos os outros elementos teriam sido construigasta dele.

CONSIDERAGOES SOBRE OS TEXTOS COM PREDOMINANCIA DE REPETIQRIREEA

Com relagdo aos textos que apresentaram o recanepeticdo empirica, identificamos
manifestacbes de um tipo de aprendizado que € zmuwdwia repeticio mnemonica.
Percebemos, em alguns deles, o uso explicito dgpo$ofragmentos apresentados nos textos
originais. Em alguns casos, a tarefa limitou-sena aopia de varios paragrafos dos capitulos do
livro. Segundo Orlandi (2000), no contexto escaage tipo de repeticdo ocorre quando o aluno
repete 0 que o professor transmite, sem buscaruoesgendimento. Acreditamos que a
ocorréncia de repeticdo empirica nos textos prodszesteja ligada a certo receio por parte dos
alunos em explicitar sua interpretacdo e, de algonoto, apresentar conceitos e/ou idéias
equivocadas a respeito de assuntos apresentaddextos estudados. Desta forma, os alunos
que optaram por usar este tipo de repeticdo, jmafereproduzir os conceitos apresentados no
texto que, em seu imaginario, provavelmente estéi®tos. Consideramos também que nesses
casos ocorre 0 apagamento da real funcdo dos T&Csjue os alunos lancaram mao deste
material tal como costumam fazer com o livro dictiou seja, segundo Orlandi (1996b, p.22),
na escola o material didatico anula sua condicaonddiador: o que interessa “ndo é saber
utilizar o material didatico para algo”, e sim,isa o material didatico”.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise dos textos produzidos pelos alunos, @ plar nocdo de autoria, nos permitiu
constatar a presenca dos trés tipos de repetieaapirica, formal e histérica. Verificamos que a
maioria dos alunos, apos as atividades de leitigaseguiu produzir textos em que ocorria a
repeticdo histérica, os quais apresentavam elementos com abwdagem prépria e
desvinculada da forma e organizagdo dos textosnaisy Nesses casos, 0 exercicio da fungéo
autor foi realizado de diferentes formas, nas goaialunos lancaram mao da producao de seus
textos para assumir diversos posicionamentos. €air@ncia assenta a afirmacao feita por
Orlandi (2000) de que os modos de leitura sdo nuit@veis e indicam diferentes formas de
relacOes dos leitores com o texto.

Embora em alguns textos o uso das repeticbes em@rormal tenha sido constante,
ndo consideramos que este fato confira um desorédi estudantes ou a proposta de ensino,
uma vez que, segundo Silva e Almeida (2005), toainsdr o sentido unico em multiplos ndo é



tarefa simples, pois ha memorias que tendem aidlepé@hcrustadas em praticas sedimentadas
em sala de aula. Consideramos que a multiplicidiedsentidos observada a partir das andlises
seja resultado de um contexto que permitiu aosdastas configurarem suas interpretacoes;
contexto este, podemos sugerir, propiciado petaréedos TDCs.

Considerando os resultados alcancados e a imp@tdos quais estdo investidos os
atos de interpretacdo e de repeticdo historica segindo Orlandi (1996a), € a que produz
realmente conhecimento, acreditamos que estratdgiansino que incluam a leitura de TDCs,
além dos conteudos tradicionalmente abordados ms®s de graduacdo em quimica, podem
trazer para a sala de aula a oportunidade de dasangnto de habilidades capazes de levar o
aluno a construcdo de manifestagBes proprias, goosiedo de autor, condi¢do importante para
que se tornem participantes ativos, tanto da catadei cientifica, como de outras comunidades
discursivas.
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