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Resumo

O presente trabalho analisa os limites e possanibd da Metodologia da Problematizacédo, a
partir da aplicacdo das etapas do Arco de MaguB&RDENAVE e PEREIRA, 2002)
utilizando temas da sexualidade com alunos dari# dé ensino fundamental. O estudo teve
como principal objetivo avaliar as potencialidadescada etapa do ciclo, diante dos aspectos
socioculturais, biolégicos, criticos, reflexivos,omis e éticos. Os resultados indicam as
possibilidades do desenvolvimento das etapas dp apontando que as etapas: observacao da
realidade, pontos-chave, hipoteses de solucdaagph a realidade sdo mais receptivas pelos
alunos do que a etapa da teorizacdo. Consideram®s gmplementacdo desta metodologia
alternativa na escola incentiva o didlogo e a xéftepara que uma acao social transformadora
auxilie no aperfeicoamento da cidadania dos alunos.

Palavras-chave:Metodologia da Problematizacéo, Sexualidade, Erd#nGiéncias.
Abstract

The present study examines the limits and poss#sli of the Methodology of the
Problematization, taking into consideration thel@pgion of user on the theme of the Arc of
Maguerez (BORDENAVE and PEREIRA, 2002) using themifesexuality with students in the
7th grade of Elementary School. The study aimeevduating the potential of each stage of the
cycle, given the socio cultural, biological, crélic reflexive, moral and ethical aspects. The
results indicate the possibilities of the developtrd#d the steps of the arc, pointing that the steps
comment of the reality, point-key, hypotheses dfitson and application to the reality they are
more receptive for the students of when the stefheftheory. We think that the implementing
these alternative methodologies in the school emagig dialogue and reflection so that a
modifying social action can help improve studewtszenship.

Keywords: Methodology of Problematization, Sexuality, Teachof Science.

INTRODUCAO

Para os professores em geral, ensinar ciénciaseéda leituras dos textos do livro didatico,
apresentando os contetudos com explica¢cdes quéegiarn a memoriza¢do, ndo oportunizando
a devida contextualizacéo dos assuribesse modo, como a ciéncia é ensinada pela mdmsia
professores, muitos alunos consideram que aprezstér relacionado com a necessidade de
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memorizar férmulas, enunciados de leis, conjuntoatees, o que pode constituir um obstaculo
para a aprendizagem das ciéncias. Assim, 0 queidesr uma atividade intelectual prazerosa
pode tornar-se um processo desagradavel (KRASILCHB87; CAMPANARIO e MOYA,
1999).

Essas inquietacfes, como relata Garcia e Garct®)2em gerado tendéncias educativas
voltadas para a inclusdo de habilidades de pensasy@momo aprendizagem essencial junto as
habilidades de outros conteudos, e para a red&fird@ escola como lugar onde se deveriam
formar estudantes autbnomos para dirigir seus j®processos de aprendizagem.

Bordenave e Pereira (2002) ressaltam a importateiansinar o aluno a ter uma “atitude
cientifica”, pautada em experiéncias vividas, eoisdepende da metodologia de
ensinoaprendizagem adotada pelos professores. dsnpodsibilidades de ministrar o ensino de
ciéncias seria adotar uma metodologia em que coadlgbore o conhecimento por meio da
resolucéo de problemas ou problematizacéo (SAVIARS9; BERBEL, 1999; CAMPANARIO
e MOYA, 1999; GARCIA GARCIA, 2000; BORDENAVE E PEREA, 2002; GASPARINI,
2002; SANTOS, 2005).

Nessa perspectiva de educacdo voltada a resolugdprablemas podemos destacar a
Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Masgjecomo uma estratégia de ensino,
proposta curricular ou proposta pedagodgica (BERBE95, 1998). As contribuicdes dessa
metodologia sdo Charles Maguerez, que formulougoesea pedagdgico do arco, o qual parte
de um problema da realidade para no final, voltaesgsa mesma realidade, de forma
intervencionista com a devida solucdo (BORDENAVIEEREIRA, 2002).

Em 1992, teve inicio a utilizagdo da Problematinagédm o Arco de Maguerez, em um
projeto de ensino na area da saude, na Universidasiadual de Londrina-UEL.
Concomitantemente ja eram feitos estudos pardizagéo da metodologia, com o intuito de ser
aplicada amplamente para trabalhos com alunos siaesuperior na mesma universidade, a
qual passou a ser chamada de Metodologia da Pratitagéo (BERBEL, 1999).

De acordo com Bordenave e Pereira (2002), o debememto do Arco de Maguerez se faz
por meio de cinco etapas, conforme o0 esquema & segu

Teorizagéo
Pontos-Chave Hipdteses de Solugio
Observacgido da Aplicacdo a

Realinilade {Problema) Realidade (Pratica)
I RrReaLIDADE *

1. Observacéo da realidade (problematizacao)

Nessa etapa, 0 aluno comeca observando conpsigrgos olhos a realidade concreta,
isto &, o local onde o tema de trabalho est4 ocdor@a vida real. O aluno é o participante
ativo desse processo; com o seu olhar ele verdicgue é insuficiente, incongruente,
inadequado, indigno, insatisfatério, impréprio, ezde, enfim, problematico. Considera-se
que o aluno esta problematizando a realidade. @alade questionar diante dos possiveis



fatores associados ao problema: O que gerou ogmald E por qué? (BERBEL, 1995, 1998). A
sexualidade ou as tensfes em torno dela constdeaumma questdo que vale a pena colocar em
primeiro plano (LOURO, 2009).

De acordo com Santos (2005), a importancia de ansium contexto dialético é
construir com o aluno um conjunto de relacdes eiagéds que o leve para a realidade e
possibilite alterar essa mesma realidade. Bordeadvereira (2002) afirmam que esse didlogo
constante entre professor e aluno € ativado nalesolucao do problema, e a aprendizagem &
concebida na resposta natural do aluno ao desaduhg&o-problema.

Em se tratando do tema da sexualidade, podemogletarsque essa tematica € abordada
desvinculada da realidade do aluno, ignorando+seio sociocultural em que ele vive com seus
valores, costumes familiares, crencas, sentimemetoanseios. Os professores utilizam a
metodologia tradicional seguindo o contetdo dootwaxto, explicando o aparelho reprodutor
feminino e masculino, as DSTs e 0s métodos antgmicnais, 0 que nao permite ao aluno
expor suas davidas e angustias, acabando pordesd&#io encontrar sentido em usar de forma
consciente 0s conhecimentos adquiridos sobre aida&féematica para a sua vida pessoal
(GARCIA, 2005). Como enfatiza Louro (1997), a ihggido escolar, como qualquer outra
instancia social, € um espaco sexualizado e geraelil. Estdo presentes as concepcdes de
género e sexo que socialmente e historicamenteaforoma sociedade.

N&o estamos aqui desmerecendo a aula expositivégas situacdes do ensino. O que
se faz necesséario € nao utliza-la de forma exdyssem alternativas (BERBEL, 1995),
considera-se que o aluno, ao observar a realidaeféetr sobre ela, podera agir de forma eficaz
diante dessa mesma realidade. Nesta fase, os atumogrupo observam e decidem qual o
problema que vao estudar e solucionar de acordoacprala realidade, passando entdo para a
segunda fase do arco, que é a dos pontos-chave.

2. Pontos-chave

Segundo Berbel (1998), nesta etapa o aluno ter@ndentrar as possiveis causas do
problema. Devera refletir e elaborar pontos esaencjue serdo estudados para a busca de
solucéo. Podem ser listados topicos a serem esis@goerguntas para serem respondidas.

Nesta etapa, o aluno é solicitado a pensar sobtenuss da sexualidade para aprender
ndo s6 sobre as funcdes do aparelho reprodutor, tatabém aprender a respeito das
manifestacbes sexuais do proprio corpo. Simon&®®4) e Figueird (2001) salientam que a
educacao sexual ndo deve ser desenvolvida apenavistas a prevencao na area da saude
limite a prevenir AIDS e a gravidez na adolescéneias deve ser vista como um direito de
todos os individuos a todos os conteudos referénsesualidade.

Parte-se da reflexdo sobre quais aspectos sdocessepara serem estudados e
investigados sobre o problema para a busca de&plppodem-se eleger quantos pontos-chave
se queira. Deve-se debrucar sobre as diferentegndimes e analisar numa perspectiva
econdmica, politica, social, administrativa e étiBarbel (1998) ainda enfatiza que o mais
importante ndo € o produto e sim o processo. Emsmesso pedagogico deve ser conduzido
pelo professor, ou seja, mediado pelo professor @arbjetivo de provocar, incentivar, fazer o
aluno refletir para que ele mesmo tome as decisoes.

Essa tendéncia educativa propicia o aparecimenfwadaligmas de ‘ensinar a pensar’,
levando o aluno a ser mais autbnomo para interpgatacessar, utilizar informacdes necessarias
ao desenvolvimento de sua comunidade (CAMPANARIGQY A, 1999; GARCIA GARCIA,
2000).

3. Teorizagao
E a investigacdo propriamente dita em que todo&tos ocorridos e observados séo
registrados pelos proprios alun@s alunos se organizam para buscar as informaghes e



problema, isto €, podem fazer consultas em meipgess0s e virtuais, observar o problema que
esta ocorrendo, aplicar questionarios qualitatmosquantitativos, assistir a palestras ou fazer
entrevistas (BERBEL, 1998).

Inicialmente o aluno entra em contato com a cultloaneio em que vive - os valores
sociais, éticos, morais - para depois dar contar@d@omia e fisiologia do aparelho reprodutor
humano (LORENCINI JR, 1997; SAYAO, 1997; BRASIL,98). E preciso haver didlogo e
reflexdo, para que ele escolha, de maneira plesaadavel, como viver sua sexualidade, aliando
a informagéo a promocao da autonomia pessoal cobjetivo e como desenvolver habilidades
para julgar questdes morais. A distribuicdo de gxedivos e apenas a informacdo com
discursos prontos e acabados ndo séo suficientadgzeer compreender a problematizacdo que
envolve a biologia sexual (REISS, 1993, 1995; SWUM,11993; BRASIL, 1998; NUNES e
SILVA, 2000; PAIVA, 2000; FIGUEIRO, 2001).

4. Hipoteses de Solugéo

E a fase em que o aluno se questiona sobre o queciéso fazer para solucionar o
problema. Diante de todo o estudo feito, que alteras de solugcdo podem ser elaboradas para
resolver o problema?

Isso permite que os alunos, de acordo com Krakil(®87), compreendam como o
conhecimento cientifico é construido, relacionangdené6menos observados e as teorias que 0s
explicam.

Para que o aluno se forme como cidadédo, dentronu postura responsavel, com
capacidade de raciocinar diante dos valores merdesdiscernir o que € melhor para si e para o
outro, a fim de reger por leis proprias e de seguouernar, € imprescindivel que ele crie
hipoteses de solugéo para os problemas da reali@a#dRCIA, 2005).

5. Aplicacédo a realidade (pratica)

Para Berbel (1998), esta € a etapa da evidénctam@mpromisso do aluno com o seu
meio, no qual ocorre a acgao-reflexdo-acao ou tguética-teoria. E o exercicio da praxis.

A praxis € uma pratica consciente, informada, tidke e intencionalmente
transformadora. A praxis é a fusédo da teoria quarst a interpretacdo e agora fundamenta a
pratica social, que passa a ser o critério pamodat e a pratica se refazerem continuamente
(SANTOS, 2005). Portanto, podemos considerar gligpréxis implica na acéo e reflexdo dos
individuos sobre o mundo para transforma-lo” (FREIR983, p. 26).

Nesta fase, o aluno volta a realidade inicial, @@epratica no meio sociocultural aquilo
que foi observado, discutido, questionado, refteted teorizado para aplicar a solucdo ao
problema.

A sexualidade é um tema que favorece a discus&taabfranca, na escola, dos valores
morais de igualdade, liberdade e respeito, pogaitilo a construcdo e o aperfeicoamento da
cidadania. Porém, ndo pode ser desenvolvida coma tmasmissao de valores, mas sim como
meio para propiciar a construcdo dos mesmos pélaripraluno, para que ele possa vivenciar a
sexualidade de forma prazerosa, saudavel e corresipilidade (GARCIA, 2005).

Para Gavidia et al. (1993), Reiss (1993) e Figug@é®d1), o individuo tem condi¢cbes de
promover a prépria saude quando no curriculo esctiker incluido, como prioridade, o
desenvolvimento de habilidades para selecionac8efie tomar decisdes, com o planejamento
de uma formacgéo integral e ndo simplesmente dsiggaide conhecimento.

A educacédo sexual na escola propicia 0 bem-esdekcidade do individuo e contribui
para a formacao de sujeitos autbnomos e felizesapénas preconizando mudancas de atitudes
conforme os valores e normas ligados a sexuali@dé€LICY, 1993; REISS, 1993 e 1995;
GTPOS, 1995; WEREBE, 1998; SOUZA, 1999; NUNES eV&|.2000; FIGUEIRO, 1999,
2001, 2003; SILVA, 2002).



PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Utilizamos nesta pesquisa a Metodologia da Probieagdio (BERBEL, 1995, 1998),
enfatizando a importancia de fazer uso do problemmaentido de levar o aluno a se questionar,
pensar, refletir para garantir maior autonomia wigrasuas decisées no convivio social
(KRASILCHIK, 1987; SAVIANI, 1989; BERBEL, 1995, 189 CAMPANARIO e MOYA,
1999; GARCIA GARCIA, 2000; BORDENAVE e PEREIRA, 2B0GASPARINI, 2002;
SANTOS, 2005).

Na intervencdo pedagodgica, percorremos 0s cincsopaslo Arco de Maguerez
(BORDENAVE e PEREIRA, 2002), utilizando o tema @xwalidade com alunos da 72 série do
ensino fundamental de uma escola da rede de ep8biizo do municipio de Londrina (PR). A
escola é de grande porte e central. Os alunos duegaentam sdo de classe média baixa,
provenientes de varios bairros da cidade.

Nas etapas do arco, utilizamos o tema sexualidagalezamos uma reflexdo de cunho
tedrico, dentro dos limites e possibilidades desstodologia. Para isso, buscamos referenciais
tedricos que norteiam a educacao sexual e o uspobematizacdo no ensino de ciéncias.

Os didlogos com os alunos foram relativamente abeet audio-gravados, o que
propiciou a fala livre dos alunos entre si e conosc

Primeiramente foi realizado um didlogo com os aducmm a finalidade de identificar os
seus conhecimentos prévios, ja que o conteudoiorbdo ao aparelho reprodutor humano foi
ministrado pela professora de ciéncias de maneadictonal, a qual segue o livro texto,
ignorando os temas da sexualidade.

Ao iniciar-se as etapas do arco, solicitamos a ead# que fizesse observagdes durante
uma semana no ambito escolar, no periodo vespge#irscrevesse no caderno que tema, dos
relacionados a sexualidade, é mais problematicotexfére na aprendizagem escolar, e que
gostaria de estudar ou, ainda, necessitaria solaicio

Decorrida uma semana, cada aluno expds oralmeptebtema por ele selecionado e o
mesmo foi escrito no quadro negro por nds. O proaleue teve a maior incidéncia, a
homossexualidade, melhor dizendo, a homofobiaopesser o objeto central de estudo.

A segunda etapa determinou os pontos-chave daegmmabizacdo. Em equipe os alunos
responderam aos seguintes pontos: a) justificarqug da escolha do problema; b) quais fatores
estdo influenciando este problema; c) quais detemmbés maiores estdo associadas ao problema
e aos fatores que acabaram de expor. Na tercejpa,abs alunos selecionaram quais aspectos
deviam ser estudados. Na pendiltima etapa, escoihasahipéteses de solucao, e, na ultima,
voltaram a realidade para por em pratica a hipaesslucao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No primeiro contato com os alunos, na sala de didamos perguntas a que eles
responderam: O que é sexo? O que é sexualidadaf €anversa a respeito da sexualidade em
casa?

Conseguiram responder o que é sexo. Nao discuttr@moi as respostas, por ndo ser o
foco da pesquisa. Quanto a sexualidade, ficaram risos e conversas paralelas e nao
responderam; porém, quando foi escrito o termoa@ade no quadro e solicitado que citassem
0os temas relacionados ao termo, os alunos forantiomamdo:aborto, gravidez prematura,
camisinha, estupro, doencas, masturbacdo, homoaksxiw, pedofilia, maneiras de evitar
gravidez.



Dos trinta e quatro alunos da sala, apenas quatcaotdm a tematica da sexualidade em
casa, 0os demais buscam informa¢Besnternet amigos e em revistas, dados estes também
descritos por Garcia (2005).

Neste primeiro momento foi possivel verificar ositeecimentos dos alunos, ou seja, 0
momento de entrar em contato comealidade de conhecimentio aluno na sala de aula, diante
dos aspectos cognitivos, sociais e culturais.

A partir dessa interacao entre professor e alusegraos para a primeira etapa do Arco
de Maguerez, segundo Bordenave e Pereira (2002).

Observacéao da realidade
Decorrida uma semana, cada aluno foi dizendo ordakre problema por ele selecionado
e 0 mesmo foi escrito:

Problema escolhidpN° de alunos (33) %
Homossexualidade 15 46
Sapatéao (lésbica) 6 18
Masturbacéo 1 3
Agarramento 1 3
Prostituicéo 1 3
Pornografia 6 18
Gravidez precoce 1 3
Transsexualidade 1 3
Doencas 1 3

A maioria dos alunos (46 %) descreveu a homossebagi como o maior problema
relacionado a sexualidade na escola, porém 18 @anit as lésbicas, separando-as da
classificacdo de homossexualidade, por descontmpeeriésbica também € homossexual ou
porque so elas, e ndo eles sao considerados utemabNo total 22 alunos (67%) referiram a
orientacdo sexual como a maior causa de problemasaola.

Em seguida, aparece a pornografia (18%) e os ddaerais que podem estar, de certa
forma, implicitamente relacionados a este, comarragnento (3%), prostituicdo (3%), doencas
(3%), gravidez precoce (3%). Estes dados sdo camalerta para professores, no sentido de
ficarem atentos as atitudes dos adolescentes, gopido que parece ser pouco provavel de
ocorrer na escola pode estar acontecendo no cuidiaaluno.

Nesta fase foi possivel desenvolver o exposto @¥sRBRASIL, 1998), facultando-se
aos alunos conjugar informacfes sobre as diveysastacdes sexuais com a reflexdo dos
valores morais construidos socialmente. Evidencigreconceito que algumas pessoas sO
aceitam a heterossexualidade, rejeitando a homaeisdxde e consequentemente isso se torna
um problema na escola, com manifestacées de rabdldnte de referéncia maldosa a um
homossexual.

Nesta etapa do arco, o aluno tem liberdade paernadrsa realidade no ambiente escolar
de acordo com os conceitos e valores que possoffoctando-os com os dos colegas de
pensamentos heterogéneos quanto a vivéncia smaliglpsa, moral e ética. Como argumenta
Berbel (1995, 1998), ao aluno é facultado a obsearéia algo distante dele, mas sim um tema
gue permeia a sua realidade.



Pontos-chave
Nesta fase os alunos manifestaram o que havial@dotido nas equipes:
1. Justificar o porqué da escolha do problema:
Al: Tem preconceito, muito sapatdo na escola, histmossexual.
A2: O aluno teve que mudar de sala pelo precondesgacolegas......
A3: Sou de extrema direita. Os de esquerda aceitdm
Ficam olhando para as minhas partes intimas, @&ty € inadmissivel, € errado, ndo concordo.
A4: Nojento, falta de vergonha na cara.
A3: Concordo, fica encarando a gente, da vontageade para a porrada
Muito tumulto
Alunos: Nao concordo
P: E se uma menina de que vocé nao gosta de pittum também ficar te encarando, vai dar
porrada? Precisa bater? Nao é s6 conversar e exgsar pensamento?
A3: Nao, é diferente.
P: Por qué?
Muitos risos dos alunos, o aluno A3 ndo responfilay resmungando

A aluna A2 continuou explicando que havia um alnasala de aula, no comeco do ano,
gentil e atencioso com as meninas, enfatizandooguesmo sé convive com mulheres em sua
casa. A sua maneira de se comportar ndo agradawasaneninos, os quais o hostilizavam. Até
que o aluno pediu a direcdo para trocar de salaceRmanejado para outra turma, sem maiores
explicagbes aos alunos da primeira sala.

Fica claro o preconceito arraigado trazido pelasaas A3 e A4, os quais manifestaram
insatisfacdo e aversdo diante de qualquer maneiragd que fuja ao esteredtipo de homem
criado pela sociedade, isto €, de homem que naalsbkgado.

Diante do dialogo percebemos a falta de informai@alunos, os quais pensam ser a
homossexualidade uma opcéo, algo escolhido, valantddo sabem que ndo depende da nossa
vontade, é algo involuntario. Para Figueirdé (1999)pessoa ndao tem escolha, é questdo de
sentimento, ela sente desejos e muitas vezes $e@@aOr uma pessoa do mesmo sexo,
independente da sua vontade.

Por outro lado, a maioria das alunas afirma aggeiisdo do aluno A3 e de seus amigos,
em relagdo ao aluno remanejado.

Nessa etapa consideramos que ha muitas interagfiespeofessor e aluno e entre aluno
e aluno. O professor permanece como mediador peeti® o aluno a uma atitude critica e
reflexiva diante dos valores implicitos passadda p&dia, familia e demais agentes sociais.
Para o GTPOS -Grupo de Trabalho e Pesquisa emt&y@n Sexual (1995), o professor deve
problematizar as discussfes tentando evitar aalizestdo de preconceitos que emergem de
questdes polémicas.

2.Quiais fatores estéao influenciando este problema?

Al: Atrapalha a gente na escola.

P: Quem atrapalha?O que esta sendo assediadousucoagsedia?

Al: Os dois

A2: Muitos preconceitos ndo aceitam discriminadéanuitas pessoas com preconceito

A3: Falta de tato das pessoas homo, falta de étigassao a sociedade estes homossexuais.
Al: Falta de conversa com o0s pais

A4: Rejeicdo da mulher com o homem, e ai 0 home&oupa outro homem.

A5: Por que as pessoas néo se contentam com emuequerem descobrir o outro lado

A6: Na Grécia a mulher era so para ter filhos, aquda. Desde os primérdios da humanidade
ja tinha homossexual, desde os primatas.



A5: Nos animais também tem
A3: A nossa sociedade nao aceita. Acho certo. @ éehomem com mulher. E 0 modo como
todos se reproduzem.

O didlogo entre os alunos esta apoiado em conemntdobre os valores morais,
preconceitos, discriminacdes, passando para arinistda sexualidade, comentando a
homossexualidade também em animais e apontandnealade como veiculo ditador das regras.
Como afirma Louro (2009), desprezar uma pessoagrohomossexual é intoleravel. Portanto,
na nossa sociedade essa atitude parece ser coeigucompreensivel”. E formada por um
sistema de leis, de preceitos juridicos e de normagis, religiosas ou educacionais que
discriminam sujeitos porque suas praticas amom®s&Exuais ndo sdo heterossexuais. E mais do
gue um problema individual e de atitude, precisacenpreendida como uma questdo ou
problema da sociedade e da cultura.

Os alunos admitem ser um incobmodo as confuséeegadas pelo aluno preconceituoso
e pelo aluno que sofre com a discriminacao, intexdde no bom andamento da escola e na
aprendizagem. Percebe-se a falta de informacdesldoes quanto aos fatores determinantes
para uma pessoa ser considerada homossexual.

O aluno Al ressalta a importancia de conversar @®ipais, demonstrando que os jovens
clamam por dialogo franco e direto. Por este motiwaitos autores, citados na introducao,
defendem o exercicio da educac¢éo sexual na escola.

Conforme os PCNs (BRASIL, 1998), a educacdo demevsltada ndo sO para a
informacdo unilateral, mas também para a formag@godens com senso critico, abertos ao
dialogo, a negociacao e a trocas de significacars, gue o proprio aluno construa e aperfeicoe a
cidadania no tocante ao respeito matuo.

3. Quais determinantes estdo associadas ao problereaaos fatores que acabamos de
relacionar? (Refletir sobre o problema diante do feor ético, politico, econémico, social e
administrativo).

Al: A politica e a ética ndo ajudam a acabar cotaseproblemas, porque as pessoas nao
conseguem arrumar emprego

A2: Nao é ético com eles (homossexuais)

A3: A religido é pecado, ndo aceitam.

E rebeldia, é chamar a atenc&o. A escola contamsnamizades influencia a ser homossexual
A4: N&o é muito debatido na escola, deveria ses fatado

A5: SO a professora de Geografia veio falar solakioo que foi tirado da sala.

P: E a administracdo, supervisao e orientacaoatdass

A5: Sao indiferentes, 0 menino beija outro e nimgdiéz nada

A4: O menino pediu para trocar de sala e a direg@ou, s isso.

A6: A sociedade colabora com a discriminacao eso@rceito

A3: Os politicos colaboram com a pouca vergonhexrdibdo cirurgia pra trocar de sexo

A2: Nao, os politicos ajudam contra a discriminacao

Muito tumulto e discusséo

S&o controversas as opinides acerca das instgmalitisas, religiosas, administrativas,
educacionais e sociais quando o tema € a orients®é@gal. Consideram as influéncias das
diferentes dimensfes que tangem a tematica, contEnsobre a omissao de informacdo e o
incentivo de praticas ndo aceitas socialmente, aoonzaso da cirurgia de mudanca de sexo.

Apesar da fase dos Pontos-chave ser bastante pEdabm riqueza de dialogos,
reflexdes e discussbes, consideramos que essaldaseco de Maguerez demanda tempo e

disposicéo do professor, pois os alunos se altecemfacilidade e conversam paralelamente.



Teorizacao

Quais aspectos devem ser estudados?

1. Etica

2. Historia da homossexualidade e sexualidade
3. O que é a homossexualidade

4. Os problemas da homossexualidade

5. O que influencia a homossexualidade

6. Os lugares que os homossexuais frequentam
7. Se eles sédo apoiados pela familia

8. O que os homossexuais pensam deles mesmos
9. Quais os tipos de sexualidade

10. Os direitos e as leis deles

11. O gue os religiosos pensam

12. Existe uma religido s6 para eles?

Enquanto alguns alunos relacionavam os aspederem estudados, outros reclamavam
com estes, alegando que teriam muitas pesquisaerl fsso ocorre devido ao hbito dos alunos
receberem o contetdo pronto, fazem questionaricssgondem as questdes de provas. Nao
receberam bem esta etapa, pois sdo acomodadobasmadalegando a um ou a outro da equipe
a tarefa de pesquisar e apresentar os problemas.

Cada equipe ficou responsével por apresentaragdpisctos. A opgao por fazer entrevistas
deixou a equipe mais estimulada. A equipe, quellesedazer pesquisa emternete livros ndo
teve tanto interesse.

Foi possivel, como ressalta Lorencini Jr, 199%88a1997; Brasil, 1998, fazer o aluno
entrar em contato primeiramente com o sistema ator dos colegas para depois dar conta dos
conceitos cientificos, tais como: diferentes odefies sexuais, homofobia, historia da
sexualidade, como também sobre os direitos e gueisegem a boa convivéncia em sociedade.

Hipdteses de solucdo
1.Teatro 2.Panfletagem 3.Palestra  4ibmmnto redigido e encaminhado a direcdo com
reivindicagdes para serem trabalhadas na escotadefse evitar esse tal problema.

Pela escassez de tempo, solicitamos que os adscohessem apenas uma solucdo Eles
preferiram fazer a panfletagem e a palestra compsicaloga.

Os alunos dao sugestbes com facilidade, sem aogstiento. Realmente é a fase da
criatividade e periodo em que mais sentiram estidad a desenvolver a atividade. Porém, no
momento de se organizarem para realizar a tareta;os alunos de cada equipe realmente se
empenharam demonstrando interesse para realiaeefa.t

O aluno A3, das falas anteriores, esteve motiaflizer o teatro e se intitulou como o
artista que representaria o papel do homofébicanMedepois de tanta discussao, o preconceito
€ algo que permanece, 0 que ressalta a discrinminaca auséncia de valores morais, de
igualdade e respeito com as pessoas que tém uemdagdo sexual diferente. Mas iSso ndo nos
leva a crer no preconceito para a vida toda. Dgfimes sobre juizo de valores devem ser
desenvolvidas, no intuito de diminuir a violénctatra os homossexuais.

Quanto a alternativa 4, documento dirigido a diogechouve uma recusa e imediata
retracdo dos demais alunos, quando perceberamngaeagam de frente os gestores da escola.
Esta proposta foi logo recusada mesmo pela equip@ gugeriu.
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Aplicacéo a realidade
Aplicacdo a realidade 1: Confeccao e entrega dafiepas
Uma frase de efeito foi elaborada pelos alunos paceéar o panfleto: Diga ndo ao
preconceito e a homofobia”.
E citado e explicado:
* Algumas orientagdes sexuais: hetero, homo, bimstrualidade
e O gue é homofobia
e Consequéncias da homofobia
* Preconceito sexual
Os panfletos foram distribuidos por alguns aluressgalas de aula, entregues aos alunos,
professores, equipe administrativa e pedagégidamdém para os funcionarios dos servigos
gerais.
A grande maioria dos alunos, ao receber o panffetava indignada com a palavra
homofobia,questionando o que seria isso. Podemos verificar muitos alunos praticam a
homofobia inconscientemente, com agressoes vezliigas.

Aplicacéo a realidade 2: Palestra com uma psicologa
A profissional foi convidada para falar sobre ostiseentos da pessoa homossexual quando
ela se descobre com esta orientacao sexual, bemaamneacdo da familia, amigos e escola.

Além dos alunos da turma foram convidados profess@quipe pedagodgica, diretores e
funcionarios.

Os alunos assistiram com atencédo a fala da pg&ofoas alguns alunos questionavam a
afirmacdo de ser a homossexualidade uma questdentienento, de desejo e ndo de opcéao.
Percebe-se que o preconceito e a aversdo a gdend#erente da heterossexualidade incomoda
realmente algumas pessoas.

Dos 32 alunos presentes na sala, cinco meninastiams em tumultuar a palestra,
afirmando que a solucdo € bater, € matar, ndo adimiblhares de meninos nas suas partes
intimas. O aluno A3, o qual era da turma dos ciaktmos citados anteriormente e sempre
apresentou comportamento homofdbico, sentou-seeganda carteira, permaneceu calado e
atento a palestra, admitindo no final, ter revis#as pensamentos e estava menos resistente ao
fato de existirem homossexuais na sociedade.

Os demais alunos comentaram a importancia datgakegmitindo respeito e ajuda aos
que tém orientacdo sexual diferente.

Esta fase foi bastante produtiva, pois os aluivesam a oportunidade de participar na
possivel resolucédo de um problema por eles cif@dfietiram diante do estudado na teoria e da
realidade do cotidiano, para poderem decidir sabreelhor maneira de exercer a sexualidade e
rever os valores morais com respeito, solidariedapmldade, equidade para com pessoas de
orientacOes diferentes das suas. Louro (2009) afgen relevante refletir sobre os modos como
0S homossexuais sao vigiados e se normalizam egsgam as pessoas de diferentes racas,
classes e géneros nas suas formas de experimes&osle prazeres.

CONSIDERACOES FINAIS

Os alunos demonstram necessidade de dialogar relifalemente o que pensam, na
escola, pois na familia ndo h& abertura e espafioiesle para refletirem a temética da
sexualidade em relacdo aos valores morais de Belidale, igualdade, respeito e equidade.
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Percebe-se na familia a abordagem da sexualidad®ada de preconceitos, procedimento que
reflete na educacéo dos filhos.

Consideramos perfeitamente possivel desenvolvetapas do arco utilizando a tematica
da sexualidade, porém admitimos que a primeiraaetégssa metodologia poderia ser a
investigacdo dos conhecimentos prévios dos alyus,a interacdo entre professor e aluno e
entre aluno e aluno, empregada no inicio, propcieoca de significados, pré-requisito para a
fase da observacao na realidade. Essa considezat@@apoiada no fato de que os alunos nao
souberam responder o que € sexualidade.

Diante das propostas e pesquisas dos autores (fatizam a importancia da
problematizacdo, no sentido de propiciar o racioaimoral para eventual aplicacdo na realidade,
podemos considerar que o percurso do Arco de Magymssibilita o dialogo, a discusséo e a
reflexdo; entretanto, ndo podemos ter garantiaudeegsa possibilidade se converta em uma
acdo moral no cotidiano.

Consideramos que o desenvolvimento das atividadesamida tempo para preparo e
discusséo dos resultados. Demanda um professoadoediom uma postura democratica, pois o
aluno tem dificuldades de ouvir enquanto o outreeg® fala; todos querem expressar o
pensamento ao mesmo tempo, exigindo que o proféssba pleno controle da situacdo. Por
outro lado, a Metodologia da Problematizacdo cofram de Maguerez possibilita que o aluno
desenvolva habilidades de pensamento e expressao or

Os alunos demonstraram receptividade para comiagdaales nas diferentes etapas, ou
seja, os alunos manifestaram motivacdo para aglades que ndo consistem na simples
transmissao dos conteudos pelo professor. Assimc@aer imprescindivel que os professores
diversifiguem a metodologia adotada.

Diante da predominancia do ensino transmissivo esg®las, centrada na figura do
professor que repete 0 ensino como processo etprdtiua necessidade de buscar alternativas
metodoldgicas voltadas para o aluno, valorizandpracesso de aprendizagem e aliando o
conhecimento as habilidades de pensamento. Umérteiadidentificada no desenvolvimento
das atividades foi que a Metodologia da Probleragéa contribuiu para a reflexdo dos valores
morais e que os alunos puderam realmente, diracs@g processos de aprendizagem e atuarem
na realidade para trazerem uma convivéncia so@a digna, responsavel e sadia.
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