PESQUISA EM PROGRAMA GOVERNAMENTAL DE FORMACAO DE
PROFESSORES DE QUIMICA DA EDUCACAQO BASICA: PROJETO FOLHAS

RESEARCH IN GOVERNMENTAL PROGRAM OF BASIC EDUCATION
CHEMISTRY TEACHERS’ EDUCATION: SHEETS PROJECT

Belmayr Knopki Neryl

Otavio Aloisio Maldaner2

1Secretaria de Estado da Educagdo do Parand, belma.nery@gmail.com
2Universidade Regional do Noroeste do Rio Grande do Sul, maldaner@unijui.edu.br
Resumo

Este trabalho decorre de pesquisa sobre um programa de formagdo de professores, iniciativa
da Secretaria de Estado da Educacdo do Parand, o Projeto Folhas. Objeto de Dissertagdo de
Mestrado, realizado em IES, abordou o campo curricular da Quimica. Do ponto de vista
tedrico, foi pesquisado com base no referencial histérico-cultural de raiz vigotskiana. Para a
producdo dos dados foram entrevistados cinco professores participantes do Projeto e
estudados em movimento formativo. O texto apresenta resultados da pesquisa, breve
descri¢do do Projeto e da metodologia. Situa o bindmio pesquisa-professor da Educagdo
Basica no contexto da pesquisa dos programas formativos. Apresenta os resultados da
investigacdo sobre o potencial formativo das atividades de pesquisa no desenvolvimento
profissional dos professores que participam do Projeto Folhas por meio da anélise de trechos
das entrevistas e dos critérios que, segundo Jacky Beillerot, balizam a pesquisa cientifica.
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Pesquisa e Formagdo de Professores.

Abstract

This work is the result of a research on a teachers’ education program, an enterprise from the
Secretary of Education of Parand — “Projeto Folhas”. Being the object of a Master’s Degree
dissertation, it approaches the curricular field of Chemistry. From the theoretical viewpoint, it
was carried out based on a historical-cultural reference with Vygotskian basis. To produce the
data, five teachers who participate in the Project were interviewed and studied during their
education process. The text presents the results of the research, a description of the Project,
and the methodology. It places the binomial “research — elementary education teacher” in the
context of research on educational programs. It presents the results of the investigation about
the potential of research activities to the professional development of teachers who participate
in the project through the analysis of excerpts from the interviews and of criteria which,
according to Jacky Beillerot, guide the scientific research.
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INTRODUCAO

De forma geral, a formacdo do professor e os programas com o propdsito de formagdo tém
sido muito pesquisados, mas ainda s@o poucos os estudos sobre as iniciativas advindas do
Estado. Por serem programas que abrangem grande numero de professores, aqueles que
trabalham na rede publica de escolas, t€ém caracteristicas peculiares que precisam ser
estudadas em relagdo ao potencial formativo neles presente. Além disso, porque os
professores que trabalham nas escolas publicas ensinam grande numero de estudantes, a
eficiéncia desses programas formativos tem repercussdo extensiva em termos de atendimento
as necessidades educacionais demandadas, hoje, interpretadas com base nos dados estatisticos
divulgados pelo Governo.

O presente trabalho decorre de pesquisa sobre um programa de formagdo de
professores de iniciativa governamental, da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana
(SEED), o Projeto Folhas, que foi objeto de Dissertacdo de Mestrado1 no campo curricular da
Quimica. A questdo que norteou a pesquisa foi assim enunciada: considerando suas
caracteristicas, o Projeto Folhas constitui uma a¢@o de formag¢ao continuada para professores
de Quimica da Educagdo Bésica?

Do ponto de vista tedrico, foi pesquisado com base no referencial historico-cultural de
raiz vigotskiana, em pesquisadores sobre formagao de professores € em outros autores da area
educacional. Para a produ¢@o dos dados da pesquisa foram entrevistados cinco professores
participantes do Projeto e estudados em processo, isto ¢, em movimento formativo via Folhas.

Concluida a pesquisa, alguns resultados sdo discutidos neste texto. Resultados
preliminares, referentes ao Projeto na percepgao dos professores, foram expostos no encontro
da ANPEdSul, 2008, em Itajaiz. O texto inicia com a descricdo do Projeto Folhas e a
metodologia utilizada na investigagdo. Problematiza o bindmio pesquisa-professor da
Educag¢do Basica trazendo contribui¢des de estudiosos do assunto ¢ situa brevemente a
pesquisa na formacdo dos professores e particularmente no Folhas. Investiga o potencial
formativo das atividades de pesquisa no desenvolvimento profissional dos professores que
participam do Projeto por meio da analise de trechos das entrevistas e dos critérios que,
segundo Jacky Beillerot, balizam a pesquisa cientifica.

Apresenta a conclusdo a partir dos resultados relativa a participagdo do professor no
Projeto Folhas como vivéncia de um processo de pesquisa.

CARACTERISTICAS GERAIS DO PROJETO FOLHAS®

O Projeto Folhas faz parte das acdes que compdem o programa de Formagdo Continuada de
Professores da Secretaria de Estado da Educagdo do Parana (SEED). Consiste na producao de
textos de conteudos escolares, de forma colaborativa, pelos professores nos componentes
disciplinares da Educacdo Basica.

Os textos produzidos pelos professores atendem as seguintes especificagdes que se
encontram minuciosamente descritas no Manual de Produgdo do F olhas®: Problema;

! Realizado na Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul.

% O trabalho consta dos Anais do VII Seminario de Pesquisa em Educagdo da Regido Sul, com o titulo, Projeto
Folhas: uma Proposta de Forma¢do Continuada para Professores de Quimica em Estudo.

3 A descrigdo completa se encontra na dissertagdo, disponivel no site do Mestrado de Educagio nas Ciéncias da
UNDJUI, www.unijui.edu.br/ppgec

# Manual impresso e distribuido aos professores da rede estadual de escolas.




Desenvolvimento  teorico  disciplinar;  Desenvolvimento  tedrico  interdisciplinar;
Desenvolvimento contemporaneo, Propostas de atividades; Referéncias.

Um Folhas inicia com o Problema, que, segundo o Manual, deve ser enunciado de
modo a provocar no aluno a busca pelo estudo do contetido escolar pertinente ou necessario a
sua resolucdo. Apods a escolha do contetido e a elaboracdo do problema, o professor-autor
desenvolve o conteudo na perspectiva de contribuir para a compreensdo, discussdo do
problema e sua possivel resolucdo. O professor-autor também precisa explorar o conceito sob
um olhar contemporaneo. Para compor o texto, o professor-autor necessita explicitar relagcoes
interdisciplinares do conteudo proposto com dois outros componentes disciplinares. O
formato Folhas também prescreve atividades que devem proporcionar aos alunos um
aprofundamento maior dos estudos, além de serem avaliativas. E, por fim, referéncias,
cuidadosamente realizadas seguindo as normas e a lei de direitos autorais.

A prescri¢do do formato também requer que o texto seja escrito em interlocugdo com o
aluno.

A outra etapa do processo Folhas ¢ a valida¢io dos textos. E o processo de revisdo,
corre¢do, modificacdo e complementacdo do texto produzido pelo professor-autor em
interacdo com outros professores. Inicia quando o professor-autor apresenta um esbogo do seu
Folhas para trés colegas professores, um do componente disciplinar do Folhas e os outros
dois, professores dos componentes disciplinares contemplados nas relagdes interdisciplinares.
Ao receberem cdpia preliminar do Folhas, fazem a sua leitura, tendo como pardmetro o
Manual de Produgdo, ndo so para analisar o seu componente disciplinar, mas, também, para
analisar o Folhas na perspectiva do aluno. Depois da leitura, cada validador, registra seus
comentarios, em parecer, argumentando, justificando e sugerindo ao professor-autor as
mudangas que considera necessarias. Discute o parecer com o professor-autor que fard as
adequacodes solicitadas em consenso produzido. Assim, o professor-autor reelabora seu texto,
com base nas indicacdes do parecer, inscreve seu Folhas no Sistema Folhas® dentro do Portal
Dia-a-DiaEducacio® e passa a acompanhar as outras fases do processo on line. No Nicleo
Regional de Educacdo (NRE)’, os técnicos-pedagdgicos dos componentes disciplinares
contemplados no Folhas o acessam pelo Portal e procedem a validagdo a semelhanga da
escola.

Em interacdo, redigem um parecer de validacdo e enviam ao professor-autor por
correio eletronico. Ao receber o parecer de validacdo, o professor-autor ira discutir novamente
o Folhas com os validadores da escola, reformula-lo e envia-lo mais uma vez ao Nucleo
Regional de Educagdo (NRE), via Sistema Folhas. Na seqiiéncia o NRE enviara o Folhas ao
Departamento de Educagdo Basica (DEB) para a continuidade do processo. Este, apds receber
o Folhas do NRE, terd 60 dias para analise do responsdvel pelo componente disciplinar do
Folhas e dos responsaveis pelos componentes disciplinares das relagdes interdisciplinares.
Cumprida essas etapas o Folhas podera ser publicado ou, do contrario, ser enviado mais um
parecer de validagdo ao professor-autor. Caso receba o parecer do DEB, o professor-autor ira
discutir com os validadores na escola e proceder a reformulagdo para reenvia-lo para o
Departamento. Esgotadas todas as etapas de validagdo, ou seja, caso o texto ainda nio esteja
adequado aos requisitos do Projeto ndo sera publicado, porém, apos nova reformulagdo, o
professor-autor poderd novamente inscrever seu Folhas no sistema.

5 Espaco virtual no Portal Dia a Dia Educagéo reservado para o Projeto Folhas onde estdo registrados os Folhas
produzidos, em processo de validag@o e publicados. O professores tém acesso aos campos de seu interesse. Os
integrantes das equipes dos NRE também acessam locais que necessitam para realizar suas atribuigdes e os
técnicos-pedagogicos do Departamento de Educac@o Basica (DEB), igualmente, podem executar suas tarefas e
monitorar todos os Folhas no Sistema.

% Acessado no sitio www.diaadiaeducacao.pr.gov.br, veiculo de expressdo dos profissionais da rede publica do
Estado do Parana em processo aberto e interativo.

7 O Estado do Parana conta atualmente com 32 Nucleos Regionais de Educag@o.




METODOLOGIA DA INVESTIGACAO SOBRE O PROJETO FOLHAS

A metodologia da pesquisa sobre o Projeto constou de quatro etapas, aqui apresentadas,
resumidamente:

1) constru¢do dos dados a partir de entrevistas semi-estruturadas. Elas tiveram duragdo em
torno de uma hora que foram gravadas e transcritas. Foram realizadas com um roteiro basico
de questdes relacionadas as caracteristicas da formacdo inicial, a histéria profissional, as
propriedades do trabalho pedagdgico em sala de aula, aos motivos que levaram a produgdo do
Folhas, ao referencial de pesquisa na produgdo, ao processo de producdo, ao conhecimento
quimico, ao processo de validacdo, a valorizag¢ao profissional, a apreciacdo critica do projeto.
2) leitura seqiiencial das entrevistas, orientada pelo conceito ‘‘formag¢do”. Num movimento
inicial de analise, que Moraes e Galiazzi (2007) denominam unitarizagcdo, foram definidas
seis unidades correspondentes a situagdes notaveis em que, hipoteticamente, os sujeitos
pesquisados vivenciaram o processo formativo via Projeto: 1) Folhas e formagao inicial; ii)
Folhas e produg@o; iii) Folhas e produ¢do no formato; iv) Folhas e vivéncia em sala de aula;
v) Folhas e validagdo; vi) Folhas e valorizag¢do do professor.

3) montagem de dois quadros constando os registros dos momentos formativos identificados
nos dados e os professores participantes da pesquisa. Os quadros que figuram na dissertagao
permitiram visualizar a regularidade de interagdes formativas nas seis situagdes consideradas.
4) ordenacdo das seis unidades de acordo com sua proximidade e organiza¢do resultando
quatro categorias de analise: a) Folhas e Formagao Inicial; b) Folhas e producio; ¢) Folhas e
Interag¢do; d) Folhas e Valorizagdo do Professor. A segunda e a quarta categorias foram
definidas de antemao, antes mesmo de iniciar o exame dos dados, com base em pressupostos
da pesquisadora. J4 a primeira e a terceira categorias emergiram das construcdes teoricas
realizadas pela pesquisadora, durante o processo investigativo, iluminadas pelas dos tedricos e
pela imersdo no “corpus” da pesquisa. O processo de categorizacdo descrito fundamenta-se no
que Moraes e Galiazzi (2007) designam categorias a priori € emergentes. No trabalho,
primeira e terceira, segunda e quarta, respectivamente. Das quatro categorias foram propostas
onze afirmativas, que estdo defendidas na dissertacdo, conjugando-se as falas dos professores
entrevistados, as reflexdes da pesquisadora e as construgdes dos teoricos.

Os cinco sujeitos da pesquisa foram selecionados entre professores de Quimica da rede
estadual com tempo de trabalho em sala de aula variado e atuacdo em municipios de
diferentes regides do Estado e que tivessem escrito pelo menos um texto de Folhas. Optou-se
por selecionar professores com formagdo inicial distinta no que se refere a modalidade de
curso e local de realiza¢do, desde que habilitados para lecionar o componente disciplinar
Quimica no ensino médio, com o intuito de olhar o processo de produc¢do de um Folhas
relacionado a formagdo inicial. Um importante detalhe considerado quando da selecdo dos
sujeitos da pesquisa foi a participag@o no processo de validagdo de Folhas.

PROFESSOR E PESQUISA

“... professores sdo tradicionalmente vistos como sujeitos ou consumidores da pesquisa feita
por outros”.

Estas palavras sdo de Keneth Zeichner, datam de 2000 e se encontram citadas no
artigo de Pereira (2002), o qual apresenta um panorama da histéria do movimento dos
educadores-pesquisadores em ambito mundial. Na citacdo de Pereira podemos entrever dois
papéis atribuidos ao professor da Educac¢do Bdasica nas pesquisas sobre educagdo e pode-se
considerar também nas pesquisas em formagdo de professores. No primeiro deles, o professor
desempenha o papel de objeto de estudo das pesquisas. No segundo, o professor emprega o
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que foi pesquisado, em suas aulas, na forma de praticas pedagdgicas inovadoras, de um
recurso para ensino, ou mesmo quando se trata de pesquisa em Quimica, o conhecimento
quimico em si. Ainda ha um terceiro papel, em que o professor aplica instrumentos das
pesquisas em desenvolvimento elaborados principalmente pelos pesquisadores da
universidade, em suas salas de aula. Nos trés casos o professor ndo ¢ quem pesquisa, ndao € o
pesquisador.

E muito importante a pesquisa sobre os professores, o seu ensino, as especificidades
do seu trabalho e sobre a sua formagdo. Assim, professores em atuacdo, tomados como
objetos de pesquisas sdo indispensaveis. Eles mesmos e as suas salas de aula precisam estar
sempre disponiveis, “abertas” para a realizagdo de pesquisa, embora os resultados destas,
muitas vezes, sequer cheguem a escola, no sentido de que nao sdo divulgados aos professores
e de que, quando o sdo, ndo implicam, diretamente, subsidio, auxilio a sua complexa tarefa,
ensinar. Fato este devido aos problemas concretos da pratica dos professores ndao serem
passiveis de solugdes puramente aplicativas originadas na pesquisa cientifica. Mesmo assim,
mais € mais pesquisas sobre o ensinar, atribui¢do do professor, precisam ser realizadas. Além
dessas, os programas de formagdo de professores necessitam ser pesquisados ndo s6 quanto a
organizacdo estrutural, mas também no amago dos seus principios formativos para relaciona-
los as habilidades requeridas pelos professores e fazer frente aos desafios que se impdem a
eles na acdo pedagdgica e aos gestores educacionais na agdo administrativa e pedagdgica
combinadas.

Estudiosos de processos formativos para professores vém defendendo acdes de
formagdo que coloquem o professor a pesquisar, em vez de agcdes que somente o considerem
objeto, aplicador ou consumidor de pesquisa. Nesses processos formativos, o professor passa
de objeto de formacdo a sujeito dela. Essa defesa estd baseada em estudos investigativos sobre
o potencial formativo da atividade de pesquisa no desenvolvimento profissional dos
professores.

André (2006) faz um apanhado sucinto, porém, bastante elucidativo desses estudos.
Ressalva que no Brasil, como no exterior, o0 movimento que valoriza a pesquisa na formagao
do professor ¢ recente e caminhou em diferentes diregdes:

Demo (1994) defende a pesquisa como principio cientifico educativo; Lidke (1993) argumenta
em favor da combinagio de pesquisa e pratica no trabalho e na formagéo de professores; André
(1994) discute o papel didatico que pode ter a pesquisa na articulagdo entre saber e pratica
docente; Geraldi, Fiorentini e Pereira (1998) enfatizam a importdncia da pesquisa como
instrumento de reflexdo coletiva sobre a pratica; Passos (1997) e Garrido (2000) mostram
evidéncias, resultantes de seus trabalhos, sobre as possibilidades de trabalho conjunto da
universidade com as escolas publicas, por meio da pesquisa colaborativa.

Na literatura internacional também sdo bastante variadas as propostas, destacando-se, entre as
norte-americanas, a que valoriza a colabora¢do da universidade com os profissionais da escola
para desenvolver uma investigacdo sobre a pratica (Zeichner 1993). Do Reino Unido, as
propostas mais divulgadas sdo as de Stenhouse (1984) que, no contexto das reformas
curriculares, concebem o professor como investigador de sua pratica, ¢ as de Elliott (1996), que
sugere a investigagdo-acdo como espiral de reflexdo para melhorar a pratica. Muito proxima
dessas ¢ a proposta de Carr e Kemmis (1998) que, fundamentando-se na teoria critica, defende
a auto-reflex@o coletiva e a investigacdo-a¢do no sentido emancipatdrio. (ANDRE, 2006, p- 56)

Em se tratando de trabalhos na area de formacdo de professores de Quimica, em
particular, marcados por essa tendéncia, encontram-se, entre outros, o trabalho de Galiazzi
(2003) que defende uma proposta baseada na educagdo pela pesquisa na construgdo da
competéncia de professores na sua formagdo inicial; outro trabalho é o de Maldaner (2003)
que focaliza professores em servigo que, em processo de pesquisa sobre sua aula de Quimica,
comecam a reconhecer suas crengas ¢ a entender suas praticas. Durante a elaboragdo de um
programa de ensino, projetam agdes que expressam suas necessidades de formagdo bem como
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as de seus alunos. Embora os dois trabalhos abordem aspectos diferentes e referenciem
momentos também diferentes na constituicdo do professor, ambos enfatizam a articulagdo
entre teoria e pratica na formag¢do docente e atribuem a ele papel ativo no proprio
desenvolvimento profissional. Nas duas propostas formativas pesquisadas, o professor nio se
depara com técnicas sofisticadas de pesquisa, tampouco as vivencia. Isso significa dizer que o
professor, nesses dois programas citados, ndo pratica pesquisa nos canones da pesquisa
académica, porém exercita acdes que constituem atividade de pesquisa, como identificar
problemas, formular perguntas, buscar dados, elaborar hipdteses, construir argumentos,
estabelecer relagdes entre as situagdes concretas e teoria. Além do mais, o protagonismo do
professor ao participar dos programas, refletir sobre a pratica e mudé-la produz conhecimento
novo, valido para o contexto da acao.

O Projeto tem -caracteristicas diferentes dessas duas propostas pesquisadas, a
considerar as de fundamento organizacional. Entretanto, no aspecto formativo, especialmente,
o relativo ao desenvolvimento do professor pesquisador, interesse exploratorio, neste texto,
ndo difere. Ambos sdo essencialmente interativos, razdo pela qual proporcionam processos de
constitui¢do dos sujeitos, adotado o referencial histérico cultural.

DISCUSSAO E RESULTADOS

Os resultados da investigagdo mostraram que o processo formativo via Projeto se realiza nas
etapas, produgdo e validagdo. As duas explicitam processos de interagdo, portanto de
formagao.

Para Vigotski (2003), formacdo quer dizer constitui¢do e esta se da pela significagdo.
Significagdo ou, em outras palavras, produg¢do de significado supde o processo de
internalizacdo, funcdo intrapsicoldgica configurada por meio de um movimento interno das
fungdes interpsicoldgicas, que acontece na relacdo com o outro, na esfera social portanto.

A produgdo escrita do texto na fase pré-validagdo pode ser considerada um processo
solitario, porém iniciada a validagdo passa a ter contribui¢do do colega validador, ou seja,
passa a ser interativo. Ainda que na escrita ndo esteja presente o outro para interatuar, para
promover a significacdo na forma de didlogo presencial, o processo constitutivo se concretiza
a partir do potencial formativo inerente a prépria agdo de escrever, concordando com Vigotski
(2001, p. 457) para quem “a linguagem escrita contribui para o fluxo do discurso na ordem da
atividade complexa”.

A validacdo, como se conforma no Projeto, ¢ em esséncia um processo interativo. O
professor-autor escreve seu texto que ¢ validado pelos colegas na escola, volta a ele para fazer
as acordadas modificagdes, é novamente apresentado aos colegas validadores, e segue na
ordem antes descrita.

Pino (2000, p.66) ao detalhar o processo de internalizagdo/significagdo lembra que “o
que ¢ internalizado das relacdes sociais ndo s@o as relagdes materiais, mas a significagdo que
elas t€ém para as pessoas” e que “a significagdo emerge na relagdo”. Assim, o que ¢
internalizado nfo ¢ a validagdo em si mesma, mas a significagcdo da validago. Essa relacio,
ou interagdo, que ocorre na validacdo tem grande potencial no sentido de promover a
constitui¢do do professor-autor de Folhas, bem como do professor-validador, ambos em
processo de formagdo, distintos por certo, pela via do Projeto, o que mostram, claramente, os
resultados da pesquisa.

Uma conclusdo importante foi possivel a partir dos resultados da pesquisa: o
professor-autor de Folhas vivencia um processo de pesquisa. Para isso buscou-se uma
aproximacdo da pesquisa empreendida quando da produgdo e validagdo do Folhas aos
parametros estabelecidos por Jacky Beillerot (2006), ocasido em que esboga uma andlise do
termo ao dar-lhe uma defini¢do com base em critérios necessarios e suficientes para que um



procedimento seja assim considerado. O autor impde trés condigdes minimas que identificam
uma pesquisa: i) que produza conhecimentos novos; ii) que seja conduzida com rigor de
encaminhamento e iii) que os seus resultados sejam comunicados.

A considerar semelhancas, o terceiro critério que autoriza a pesquisa parece mais
proximo do Folhas. Para Beillerot (2006, p. 75) “ndo haveria pesquisa caso ndo houvesse o
objetivo de comunicar, de uma maneira ou de outra, os resultados daquilo que se encontrou”.
O objetivo primeiro da comunicag@o da pesquisa seria socializar os resultados encontrados.

Depois de esgotadas as etapas de validacdo e o Folhas estiver adequado ao formato
requerido, o Folhas ¢ publicado, como detalhado anteriormente. A publicagdo na rede
internet, via Portal Dia a Dia Educagdo, ao qual todos os professores estaduais tém acesso, €
comparavel a comunicacao referida por Beillerot. Os professores-autores tém, naturalmente, o
objetivo de comunicar a sua produgdo, afinal, quem escreve, o faz para que a leiam, quem
produz um Folhas, quer que o seu Folhas seja lido. Tém, além disso, o desejo que o seu
Folhas seja publicado, como esté explicito na fala do Professor Marcos:

Eu tinha aquela esperanga, “puxa eu podia publicar!”. Eu podia publicar, eu
tinha aquela esperanca [...]. Ndo estava tdo ruim assim. Eu sei que ndo estava
no formato ideal. Mas também ndo estava tdao ruim assim. (MARCOS - 65)

A dimensdo relativa a critica na/da pesquisa, fundamental para que seja justificada
como tal, deriva do terceiro critério estabelecido por Beillerot. No que diz respeito ao Folhas,
esse componente estd evidente no processo de validacdo, desde quando ¢ deflagrado, quando
da validacdo entre os colegas na escola, continua presente e notavel no desenvolvimento das
etapas de validagdo até a ultima delas, que acontece no DEB. Pela validagdo, o professor-
autor submete seu texto a critica do colega validador ja na escola, depois aos colegas dos NRE
e por fim aos colegas no DEB.

Professor Marcos comenta sobre a valida¢do, no trecho a seguir. Fala do lugar de
professor-autor e do de professor-validador, pois ja validou Folhas:

Eu ja vi muitas pessoas que vieram comentar “ah se eu o meu Folhas fosse
validado, [...] se falassem que ndo estava bom, nunca mais eu iria, eu iria
fazer um Folhas [...] eles [DEB] querem muita coisa!”, e ndo, ndo é assim
também... eu vejo que as pessoas acabam ndo aceitando a critica. Entdo, a
validagdo, realmente, hoje eu entendo que a validacdo é importante [...] e ela
te criticar, se ndo, ndo vai te ajudar em nada. Entdo, realmente é preciso ter a
critica. Mas a gente ndo gosta. Pessoalmente [...]quando eu vi, o parecer lda do
meu Folhas, as pessoas que leram, fizeram o parecer tinham colocado que ndo
era pra ir pra publicacdo. Eu fiquei meio arrasado. (MARCOS - 85)

Da fala do professor pode-se interpretar que uma tensao ¢ gerada na situacdo em que a
critica do Folhas se realiza no processo de validagio. E notavel a ndo aceitagio, a rejei¢io da
critica por parte do professor Marcos.

Os professores, em geral, estdo mais acostumados a avaliar trabalhos do que ter os
seus avaliados, muito menos por seus pares, como no caso da valida¢do no Folhas. Esse ¢ um
aspecto a ser ressaltado, nesse caso, pois no processo de validagdo, professor-autor e
professor-validador, em presenga de um objeto referente comum, o Folhas em validagdo, se
encontram numa situacdo em que a critica, a duvida, a argumentacdo e contra-argumentagao
afloram. Esses elementos estdo sempre presentes no meio cientifico, em que, por principio, se
faz pesquisa (Maldaner, 2000). A validagdo, tomada como avaliagdo ¢ parte integrante do
processo investigativo, no dmbito da pesquisa académica, desde o projeto de pesquisa até a



sua conclusdo. Pode-se dizer que ao participar do processo de validacdo, o professor ndo faz
pesquisa nos moldes académicos porém se expde a situagcdes em que pode exercitar atitudes,
posturas representativas de pesquisadores e possivelmente desenvolvé-las. O convivio com a
critica, que a validacdo no contexto do Projeto permite, traz ganhos ao professor e a sua agao
de ensinar no sentido de que, por certo, faz com que interrogue, reflita, identifique equivocos,
formule hipoteses sobre o objeto de validagdo, o texto do Folhas.

Para legitimar a pesquisa Beillerot (2006, p.74) adota como segundo critério o rigor no
encaminhamento e no método. O formato do texto do Folhas € prescrito no Manual. Um texto
de Folhas ndo pode ter outras particularidades, ndo pode ter caracteristicas de texto
académico, artigos cientificos ou dissertagdes, de texto de projetos desenvolvidos nas escolas,
ou de texto de livros didaticos usuais. As determinacdes quanto ao formato vao regular a
maneira como o professor-autor desenvolve o texto escrito sobre o conteudo quimico
escolhido para o Folhas. O formato como que condiciona o conteudo, palavra aqui
considerada o duplo contrario a forma, no sentido de lhe estruturar o desenvolvimento.
Embora o formato ndo garanta o rigor metodico das pesquisas convencionais, sejam as da
ciéncia Quimica, sejam as do seu ensino, acredita-se que ele assegura relativa disciplina
metodica ao processo de pesquisa instaurado na producao do Folhas. Importa que a escolha do
conteudo e do método, isto é o modo como vai problematizd-lo, como vai se aproximar dele,
como vai desenvolvé-lo, como vai pesquisa-lo, enfim, fica a critério do professor. Esse estudo
ndo vai prescindir de um método ou uns métodos combinados. Por exemplo, o professor-autor
pode empregar o método de andlise, sintese, comparacao, ir do particular para o geral e fazer
0 movimento inverso para desenvolver o conceito no texto. Essa agdo intencional ndo
prescinde de uma reflexdo com apoios tedricos sob pena de se restringir a raciocinios de senso
comum. E, também a reflexdo informada pela teoria ird possibilitar generalizagdes em novos
niveis como requer uma relagdo de aprendizagem, na perspectiva vigotskiana.

A construg¢@o de conhecimentos novos € o primeiro critério estabelecido por Beillerot
que autoriza a pesquisa. Este é considerado pelo autor o mais dificil de ser cumprido, dentre
os trés. Beillerot considera novo um conhecimento que ¢ “admitido como tal pela comunidade
mais autorizada para sustentar um julgamento desse tipo”. (Beillerot, 2006, p.74) No caso do
Folhas e a pesquisa que ele envolve, o conhecimento a ser adjetivado como novo ¢
prioritariamente o “conhecimento de professor”, pois a comunidade que o admitird novo, ao
descobri-lo e apropriar-se dele, ¢ a de professores, sejam colegas de escola, validadores na
escola, nos NRE e do DEB, professores leitores dos Folhas, no LDP ou no Portal Dia-a-Dia
Educag@o. Conhecimento de professor de Quimica, aqui em particular, a que se refere, € o
conhecimento desenvolvido quando da produgdo e validacdo do Folhas, quando o professor-
autor articula os conceitos ali abordados ao sistema mais amplo de conceitos quimicos e o faz
tendo em vista uma relagdo pedagdgica assegurada pelo formato prescrito pelo texto,
principalmente quando exige que seja escrito em interlocu¢do com o aluno. Pelo caminho da
formulagdo do problema, quando o professor vislumbra possibilidades de encaminhamento
para ele, estard produzindo conhecimento de professor. Este serd julgado novo ou nao, com
base novamente em Beillerot (2006, p. 74), pela comunidade de professores leitores daquele
Folhas. O professor-autor também estara produzindo conhecimento novo quando, ao formular
0 Problema, o faz de modo a “fisgar” o aluno para a leitura do seu Folhas. O leitor, o aluno,
se sentird fisgado para a leitura do Folhas na medida em que o problema lhe disser respeito,
fizer parte do seu dia a dia, constituir seu interesse. Essa outra relacdo contextual, quer dizer a
recontextualiza¢do do conceito trabalhado no Folhas, pode ser inédita também.

Professor Jodo percebe que pode participar de processos de produgdo de conhecimento
com a autoria de Folhas e sua aplicacdo e manifesta-se:



E como eu falei pra vocé, acho que em todas as matérias tem que procurar
resgatar...] vocé fazer algo diferente, que vocé esta reconstruindo dia apos
dia. Isso realmente o Folhas possibilita. Possibilita que vocé, vocé construa o
conhecimento [quimico] de vdrias maneiras,/[...] toda a sua aula pode ser

construida. O conhecimento da forma que vocé achar mais interessante.
(JOAO - 57)

Mais que produc¢do de conhecimentos novos, ou de outro modo, conhecimentos novos
produzidos, no Folhas tem-se “conhecimento em constru¢do”, expressdo de Soares, (2006, p.
94). E defende-se que importa mais o professor-autor de Folhas vivenciar processos de
producdo de conhecimento que produzir conhecimentos novos, para efeito de sua formacao.

Destaca-se ainda, dois trechos das entrevistas em que os professores, sujeitos da
pesquisa, explicitam, cada um a sua maneira, como foi significativa a sua participacdo no
Projeto e o ganho que, em termos de desenvolvimento profissional, lhe proporcionou.

Professora Elisa, responde a pergunta sobre o que mais gostou da idéia do Folhas:

De poder por no papel o tipo de aula que eu acho que da certo. De por ali, eu
dou aula assim, entdo eu vou por no papel a minha aula. Ter a liberdade de
temas livres, de temas que os alunos gostam de ouvir, que a gente consegue
chamar a atengdo deles, pra que eles atentem para os conteudos quimicos
mesmo, e que fosse um material diferenciado dos livros. E dai que vocé vai
buscar, vocé vai pesquisar(...] Dai o Folhas da essa oportunidade de vocé ir
procurar. [...] Eu gostei. Quando eu vi, eu gostei. Primeira oficina de Folhas
eu jd falei que ia escrever e voltei escrevendo. (ELISA - 8)

Nota-se nas palavras de Elisa o entusiasmo com que acolheu o Projeto pela sua
disposi¢do de, logo no primeiro contato, produzir um Folhas. Também nota-se a satisfacdo da
Professora em escrever a sua aula, em outras palavras, produzir seu ensino, nao reproduzir o
ensino de outros que, segundo Schnetzler (2002), imprime efetividade aos programas
formativos, no sentido de desenvolver profissionalmente os professores.

Quando ao Professor Jodo foi perguntado o que o levou a produzir, escrever um
Folhas, respondeu:

Ah, foram varios aspectos. O primeiro foi a oportunidade de ndo ficar
estagnado no plano de cargos, ficar no ultimo nivel e ndo avangar mais. E o
segundo aspecto também, foi no sentido de crescer profissionalmente. E eu
acho que eu consegui issof...] acho que as minhas aulas hoje sdo mais
ricas....em tudo. Ricas no sentido, pratico experimental, ndo so no sentido
experimental, mas no sentido social, contextual, interdisciplinar, das
disciplinas. E, eu acho que houve esse aspecto bom... que me levou. Alids, é
tudo isso, consegui um crescimento, crescimento geral. (JOAO - 10)

Na resposta do Professor pode-se ler textualmente sobre o que a sua participagdo no
Projeto trouxe-lhe de crescimento profissional. Além do crescimento profissional no sentido
amplo, menciona que a pratica das suas aulas mudou ao introduzir atividades experimentais e
ao abordar os conteudos quimicos nas perspectivas social, contextual, interdisciplinar. Essas
abordagens conferem as aulas de Quimica qualidades motivadoras e auxiliam a significagdo
dos conceitos quimicos. Assim, Jodo, a partir da vivéncia do processo Folhas, nas duas etapas,
desenvolve-se profissionalmente naquilo que ¢ o amago da profissio do professor de
Quimica, a dimensdo propria do ensino da ciéncia Quimica.



CONSIDERACOES FINAIS

Como apontam os resultados da pesquisa, o Folhas constitui processo de formagdo, portanto
de constitui¢do, que tem por principio formativo a pesquisa e por seu intermédio desenvolve
atitude investigativa nos professores que dele participam. O processo no seu todo e nas duas
etapas em separado, producdo propriamente e validag@o, configura processo de pesquisa, pois
demanda acdes tais que contribuem para a formacgdo de professores pesquisadores. Em
processo de producdo de Folhas, o professor-autor elabora questdes, busca informagdes,
formula hipdteses, interpreta dados, constrdi argumentos. Enfim, tenta responder a questdo
que o Problema traduz, na escrita do texto do Folhas. E na validag¢do, além de construir
argumentos, os enuncia. No contexto das idéias de Bakhtin exploradas por Brait e Melo
(2008, p.67) “o enunciado e as particularidades de sua enunciagdo configuram,
necessariamente, o processo interativo”. Em situacdo de valida¢do, o professor precisa
enunciar, expor seus argumentos em defesa do seu ponto de vista sobre o que esta ali em jogo:
o conceito escolhido, a problematizacdo, o tratamento pedagdgico dado, as relagdes
interdisciplinares contempladas, as aplicagdes conceituais contemporaneas realizadas, as
atividades sugeridas. H4, portanto, motivagdo para enunciagdo, esta provocada pelo texto em
validacdo. Isso, de certa forma, favorece as interagdes, o que € relevante, a considerar o
referencial de constituicdo do professor em processo interativo, como € o Folhas.

Importa que no Projeto, tomado como programa de formacdo pautado pelo
desenvolvimento da atitude investigativa, o professor participa ativamente do processo
formativo ndo ¢ apenas espectador dele. No Folhas e na pesquisa, a ele subjacente, realizada
na producdo e validagdo do texto escrito, o professor produz sua aula, em outras palavras, seu
ensino, o que representa muito mais em se tratando de proposta formativa para professores de
escola, ja que no Projeto, a pesquisa ndo estd desvinculada da ag@o pedagogica. A pesquisa no
Folhas possibilita, pelos conhecimentos de professor produzidos, o desenvolvimento de
conhecimento metodologico de ensinar sua matéria de ensino, viabilizando transformacdes
das praticas pedagdgicas de sala de aula e desenvolvimento de autonomia diante dos
processos pedagogicos.

Embora satisfaga os trés critérios suficientes e necessarios para a pesquisa, o que ainda
mais o autoriza como a¢do de pesquisa ¢ justamente o fato de que o professor escreve tendo
como interlocutor o aluno, se coloca como aluno, assume o papel dele. Nessa inversdo de
papéis reside, também, a atitude investigativa do professor. Ao produzir seu Folhas busca
caminhos, indicagdes de como vai ensinar tal conceito, como vai expressar na escrita o
desenvolvimento do conceito escolhido para trabalhar no texto, mas também tem de supor
como o aluno pode , aprender. Assim, ao tomar distancia do seu objeto de estudo, olhd-lo de
duas posi¢des, da posicdo do professor e da posi¢do do aluno, na produgdo do Folhas, o
professor-autor ndo faz pesquisa nos padrdes convencionais, mas exercita pesquisa, se coloca
em atitude de pesquisador da situacdo de ensinar e da situacdo de aprender. O exercicio
exemplar de pesquisa do professor-autor aconteceria quando o professor-autor colocasse em
acdo o seu Folhas em aula, na medida em que acompanhasse a aprendizagem ¢ o
desenvolvimento do seu aluno, quando observasse porque ele tem dificuldade ou facilidade
num ponto € noutro ndo. O professor-autor poderia muito bem dar sua aula com o apoio do
préprio Folhas produzido. Isso coroaria o processo, pois ele poderia pesquisar como seus
alunos aprendem com o seu Folhas. Esse professor estaria efetivamente pesquisando sua
propria pratica, expressa pelo texto do seu Folhas.

A pesquisa sobre o Folhas estudou-o numa perspectiva interna. Diferentemente do
que vinhamos fazendo até aqui, pode-se examinar o Folhas numa perspectiva externa. Entdo
vejamos: o texto escrito ou, por outra, a aula escrita produzida tem um formato prescrito. Nao
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sd0 aceitos textos com caracteristicas diferentes das prescritas pelo Manual. O desenho do
texto expresso pelos itens (Problema, Desenvolvimento Teorico e Contemporaneo, Atividades
e Referéncias) foi idealizado e proposto pela SEED, entidade formadora, com base em
estudos de teorias de ensino e aprendizagem escolares atuais. Assim, o carater prescritivo do
texto inclui elementos do modelo formativo da racionalidade técnica ao processo, no qual,
segundo Pereira (2006, p.22) “o professor € visto como um técnico, um especialista que
rigorosamente pde em pratica as regras cientificas e/ou pedagdgicas. Contudo, ¢ aceitavel que
a SEED proponha um processo formativo baseado na produgio do professor vinculada a uma
metodologia de ensino, no caso expressa pelo formato do texto do Folhas. Afinal, na fungdo
de entidade que mantém e gerencia o sistema, que coloca em pratica a politica educacional do
Estado, estabelece rumos que quer dar a ela. E, por isso, direciona a natureza da formagao
oferecida ao professor que, por extensdo, conduz a qualidade esperada da educacdo do
estudante que freqlienta as escolas publicas estaduais. Para os professores do componente
curricular Quimica e para o seu ensino, em particular, metodologia que contemple o ensino do
conteudo quimico mais voltado ao entendimento da realidade com a qual o estudante convive
no seu contexto proximo e este em relacdo ao mais distante de si. E, a partir disso, que
possibilite a ele formar opinido e tomar decisdes acerca dessa realidade.

Outros aspectos do processo Folhas, referentes, em especial, a fase inicial da producdo
escrita, guardam elementos dos programas formativos baseados na racionalidade pratica, ao se
considerar que previsivelmente o professor-autor vai abordar conceitos de sua familiaridade
no trabalho em sala, e explora-los pedagogicamente da maneira como habitualmente o faz em
suas aulas, na confec¢do do seu texto de Folhas. Os conhecimentos da pratica do professor
expressos nas particularidades da abordagem conceitual e contextual sdo totalmente aceitos
pelo validador, ao menos devem ser segundo o Manual, desde que a producio escrita tenha as
caracteristicas de um texto de Folhas e que prime pela corre¢do conceitual. Ao lado dos
modelos formativos baseados na racionalidade técnica e pratica, Pereira (2006, p. 24) situa
outro, baseado na racionalidade critica. Elementos do modelo formativo baseado nesta
racionalidade também sdo observaveis no processo Folhas, na medida em que a formagao ¢
compartilhada, coletiva, constitui atividade social, suscita discussdes para além de ensino e
aprendizagem dos estudantes. O Projeto materializa uma concepg¢do de formacdo de
professores que os reconhece como sujeitos que pensam, criam, produzem, trabalham com o
conhecimento e valoriza a sua ac¢do reflexiva e sua pratica.

Parte das reflexdes localizadas nos dois ultimos paragrafos sdo consideragdes que
carecem pesquisa € motivam novos estudos sobre o Folhas, mas, em que pese a inexisténcia
deles, pode-se argumentar que, pelas suas caracteristicas, o Projeto mescla os trés modelos
formativos mencionados.

Do contrario, com base na pesquisa realizada, pode-se afirmar que o Folhas, além de
desenvolver competéncias de professor pesquisador, supera os modelos tradicionais e
conservadores de formagdo de professores.
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