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Resumo

Neste trabalho apresentamos uma analise das Cdesepgbre Pesquisa em Ensino (CPE) de
futuros professores no ambito da discipllreboratério de Ensino de Ciéncias Exatas IV
(LEC 1V) do curso de Licenciatura em Ciéncias EgatBssas concepg¢des encontradas
emergiram de uma analise de conteudo das respdstasm instrumento elaborado
especialmente para isso. Para facilitar a visugdizadas CPE dos futuros professores,
optamos pela elaboracdo de esquemas elaborado® aso do software ATLAS. ti. As
analises revelam duas concepc¢Oes sobre pesquisen®no — pesquisa como produto e
pesquisa como produto e processo — que envolverepodes especificas com respeito a
hipoteses, referencial tedrico, metodologia, aea@ss dados, relevancia e implicacdes.

Palavras-chave: concepcdes epistemoldgicas; pesquisa em ensinmaddo inicial de
professores de ciéncias.

Abstract

In this work we present an analysis of Prospeciigachers’ Conceptions about Science
Education Research on the context of the discif@icience Teaching Laboratory. Prospective
teachers' conceptions about science educationrcbsteaind emerged of a content analysis of
answers from an instrument especially elaboratethfe with the aid of the software ATLAS.

ti. The data collection focused a sample consistinfpur students of the discipline, choosed
for presented features that can be taken as repatise of all group. Research findings
revealed two conceptions of science educatiorareBe— research as product and research as
product and process — that involving specific cptioas with respect to hipothesis,
theoretical framework, methodology, data analisysnclusions, research relevance and
implications for science education.

Keywords: conceptions of science education research; lisiti@nce teacher education.
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INTRODUCAO

Em geral, investigar implica por em interacdo, amrto rigor, significados procedentes do
sujeito que investiga, de outras pessoas e dosfamis da realidade para abordar problemas
necessarios ou interessantes. Com relacdo a dacdesquisar implica distanciar-se da
reproducdo acritica de préticas tradicionais. Asgiesquisar permite construir significados
além dos estereodtipos sobre a escola. Além digsmgugsar requer por em jogo processos
reflexivos nos quais a interagdo social e as aded metacognitivas se fortalecem. Uma
visdo da investigacdo como esta €, portanto, uimumento potente para orientar uma
proposta de formacdo docente favorecedora da madprafissional (Crawford, 1999;
Haefner e Zembal-Saul, 2004).

Sendo assim, a explicitagcdo das concepcdes déespooes de ciéncias subjacentes a
investigacdo em ensino (papel das teorias, relegaoos dados, hipoteses, experimentacao,
método, validez dos resultados, entre outros), pajdda-los a melhorar suas proprias
concepcOes de ciéncia e sua fundamentacao pedagiditica (Cleminson, 1990; Mellado
e Carracedo, 1993; Porlan e Rivero, 1998; AduravBr 2001). Nesse sentido, conhecer e
refletir sobre tal tema e sua relacdo com o enda®ciéncias ajuda a que os professores
facam opgOes cientifico-educativas mais conscierResém, se observarmos as praticas
pedagogicas tradicionalmente adotadas nas es@udemos perceber que elas estdo ainda
muito distantes das idéias inovadoras desenvohadpartir da investigacdo em ensino das
ciéncias (Van Driel et al.,, 2001), h4 um impactoitogpequeno das pesquisas em ensino
(Cachapuz, 2000).

Em um estudo desenvolvido com professores printigéa Pro et al. (2005)
investigaram as percepcoes destes a respeito bilidade da aplicagdo dos conhecimentos
oriundos da investigacdo em ensino que eram abmsdad periodo de formacgdo inicial
docente. As causas mais significativas apontadas peofessores para a falta de viabilidade
tinham a ver com o reconhecimento da impossibieddd aplicar algumas propostas nos
contextos educativos, além da falta de conhecirseqiciticos e dos condicionantes
associados as caracteristicas dos alunos, contaaéamotivacdo e a heterogeneidade dos
grupos. Taber (2000), por sua vez, reconhece que®icos os professores que percebem a
relevancia das pesquisas em ensino para a modifickg suas praticas.

O reconhecimento da impossibilidade ou da irreleiidentificado por Pro et. al.
(2005) pode assinalar duas situacdes diferentesasodéias inovadoras apresentadas sao
utdpicas com relacdo ao contexto escolar, ou degsores ndo percebem as possibilidades
de aplicacdo destas idéias. Neste ultimo casdicaldade de percepcdo pode estar associada
as habilidades reflexivas dos professores. Segukddhagen e Vasalos (2005), se
analisassemos atenciosamente como o0s professdieteme poderiamos perceber que a
presséo de trabalho, em vez de motivar os proessotentar esclarecer aspectos nebulosos
da pratica docente, freqlientemente anima a buscandesolucdo rapida para um problema
pratico levando a uma estagnacéo do desenvolvinpeofissional.

Com relacdo a possiveis estratégias para aproxdnp@squisa em ensino da pratica
docente, Ratcliffe et al. (2001), ao discutiremetagdo entre pesquisa em Educacdo em
Ciéncias no Reino Unido e pratica educacional, tgmna necessidade de fornecer aos
professores informacgao sobre o que funciona naugesde uma forma diretamente aplicavel
por eles nas escolas. Ja& Delizoicov (2004) prop@ia aproximagdo entre os problemas
enfrentados pelas escolas e as questbes de pesipgsdadas nas universidades. Um
caminho proposto pelo autor seria incorporar ndsigacoes a discussao sobre possiveis
implicacdes educacionais. Ja4 Taber (2000) arguntwrgaos professores se beneficiariam se
pudessem se envolver mais ativamente na pesquisaconal.



Associar a investigacdo a pratica docente apreseesafios para a formacao de
professores de ciéncias, ndo tendo sido uma CceHHCi® proeminente em programas
formativos (Zembal-Saul et al. 2000). Além dissogiativas em curso que convidem para
praticas mais auténticas no dominio da educacdo cé&ncias tém levado alguns
pesquisadores a questionar se os futuros professstéo preparados para incorporar a
pesquisa em suas praticas pedagodgicas (Roth E298). Segundo Haefner e Zembaul-Saul
(2004), a maioria dos futuros professores nunceveeain envolvidos em processos de
investigacdo no ensino de ciéncias, nem foram éap@suma efetiva formacdo baseada na
investigacdo. Como, entdo, podemos esperar quetralzmhem de modo coerente com o
proposto?

Sendo assim, se faz coerente considerar as wigsaSP sobre pesquisa em ensino nos
processos de formacdo docente. Desta forma, estdoesnalisa as concepcgdes sobre
pesquisa em ensino (CPE) de futuros professoreSi@lecias Exatas no contexto de uma
disciplina desenvolvida especialmente para o estiedovestigacdes no ensino desta area. A
literatura indica que estas experiéncias podemnexr potente influéncia no desenvolvimento
da compreensédo de futuros professores a respekmsioo e da aprendizagem em ciéncias
(Boardman et al. 1999; Dana et al., 2000; Smithndekson, 1999; Zembal-Saul e Oliver,
1998). A luz disso, 0 objetivo deste trabalho éniifiear, através da apresentacdo de
categorias emergentes da analise, o que pensamtwssf professores com respeito a
pesquisa em ensino de ciéncias.

CONTEXTO

Neste trabalho apresentamos uma anélise das Céesepgbre Pesquisa em Ensino (CPE) de
futuros professores (FP) no ambito da discipliaboratério de Ensino de Ciéncias Exatas 1V
(LEC 1IV) — edicdo de 2008 — do curso de Licenceatem Ciéncias Exatas, do Centro
Universitario UNIVATES. Criado em 1999, este curapresenta, entre outras, duas
caracteristicas inovadoras importantes: favorecénterdisciplinariedade no ensino de
Ciéncias e Matematica (forma professores, de fommbegral, nas disciplinas de Fisica,
Quimica e Matematica) e é coerente com as novesidas para a formacgéo de professores.

Coerente com isso, estdo estruturadas no curso rupo gle quatro disciplinas
denominada&aboratério de Ensino de Ciéncias Exatas (LE@}, desde o inicio do curso,
visamorientaros primeiros passos do FP em direcdo a uma pastigaiva, critica, aberta a
mudanca e em permanente evolugao profissional.

Laboratério de Ensino de Ciéncias Exatas IV

Em LEC IV, os FPs séo orientados a realizar umgusss em ensino adequada ao seu nivel
de desenvolvimento profissional e direcionada asswdades do ensino, isto é, com viés
menos academicista e mais voltada a préatica piaials Além disso, a disciplina pretende
favorecer a evolucdo das concepcdes dos FPs sobatuseza da ciéncia em direcao a
concepc¢des mais avangadas do ponto de vista eplégno.

Como primeira atividade da disciplina, se proademtificar as Concepc¢des sobre a
Natureza do Conhecimento (CNC) e as CPE dos futprotessores envolvidos nesta
disciplina, através de dois instrumentos constitsijobor reflexfes sobre situacdes de pesquisa
em ensino e por questdes sobre a natureza do ¢ommeoc. ApOs a realizacdo desta
atividade, discute-se em grande grupo sobre agsit&rantadas.

Em seguida, sdo realizadas leituras e discussdadigos onde sao definidas as etapas
gue constituem uma investigacao nessa area. Comosgrupos de licenciandos definem os
problemas a serem investigados, os objetivos eressypostos tedricos que orientardo 0s



projetos, seguido da construcdo e aplicacdo dassad® pesquisa planejadas, culminando
com a analise dos resultados obtidos.

Por fim, a pesquisa desenvolvida pelos FPs éaddata forma de um artigo, o qual é
analisado e discutido com o grande grupo, podsibdpb a troca de idéias e a reflexdo
coletiva. Na ultima edicao da disciplina, antes diosos concluirem a elaboracéo do artigo,
organizou-se uma espécie de seminario interno ab egie foi apresentado pelos alunos a
seus colegas e a outros professores do curso,ais expressam suas opinides e avaliacdes
para contribuir com a elaboragcdo. Em muitos casssalunos também apresentam seus
trabalhos em eventos locais.

METODOLOGIA

Esta investigacdo se inscreve na perspectiva gtindii utilizando andlise de conteudo
(Bardin, 1994; Moraes, 1999) como estratégia déisende dados. Para este trabalho foram
analisados apenas os dados referentes a primaratidalades realizadas na disciplina de
LEC IV, tendo por objetivo distinguir as CPE dotufos professores por meio de categorias.

As CPE emergiram de uma analise de conteudo dpsstas ao instrumento aplicado,
apresentado no Quadro 1. Quatro alunos da disaifpiram escolhidos por apresentarem
caracteristicas que podem ser tomadas como refaggas de todo o grupo matriculado
nesta edi¢do da disciplina (segundo semestre d&).2B0r ser uma andlise preliminar e de
carater exploratério, seu foco restringiu-se atifieacdo da qualidade das concepcdes, que
chamamos de “categorias”, as quais foram orgamzada “familias” de acordo com o0s
aspectos concernentes a estrutura de uma pesqeis@as apareciam associadas. Logo, ndo
sdo apresentados, neste trabalho, uma analisetgtiaamtcom relacdo a estas concepcoes, e
nem um estudo de caso, analisando as concepcesdss por sujeito de investigacao.

Quadro 1 — Instrumento para identificacdo das Quyizes sobre Pesquisa em Ensino (CPE)
Situacdes de Pesquisa em Ensino

Suponha que vocé fosse um “pesquisador educaci@alina escola tivesse |
contratado para investigar “O desinteresse dosalpelo estudo nas areasai@ncias
exatas”. Como vocé faria isso (passos, sequénamjnbo, estratégia, etc.)? Te
explicar as suas escolhas.

Um pesquisador interessado no uso da matematicarenlemas da realidade ru
entrevistou dois agricultores para identificar cogfes resolviam este tipo de probler
Para comparar, os investigadores elaboraram queestiematicas a partir d
problemas vivenciados pelos agricultores e asapiic em estudantes através de
aula prética. Os investigadores concluiram, amradisasespostas dos alunos, que e
utilizam férmulas, registram no papel os seus ¢ddce buscam respostas exatas
problemas, diferentemente dos agricultores queoedabm estimativas, nao utilizavs
férmulas e nem registravam seus calculos.

A) Qual a relevancia desta pesquisa?

B) Como tu avalias a metodologia utilizada para ingasio problema?

C) Que implicagOes estes resultados teriam para ufegsa de matematica?

Um grupo de pesquisadores desejava saber o quanperssalunos sobre o vento. F
isso, eles elaboraram, a partir das proprias curiosgl@&lenteresses, um question:
com diversas questbes. Este questionario foi ajfgi@an 34 estudantes de diferer
semestres de um curso superior da area de cié@sgsesquisadores haviam defin
cono problema averiguar até que ponto 0s saberes ratigpuino cotidiano sé
suficientes para uma boa percepcao do assuntogaedenaneira os alunos lidam c




estes conhecimentos. Nas conclusdes da pesquesagsireveram que a maioria
alunos nao sabeu tem muitas duvidas sobre o assunto. Como tuagvas conclusd
elaboradas nesta pesquisa?

ANALISE DOS DADOS

Familia Hipoteses
Para esta familia criamos trés categorias comaelaguposicéo e utilizacdo das hipoteses. A
categoria “proposicao de hipdteses” se refere agumsos em que estas foram propostas e
utilizadas para o desenvolvimento da pesquisa, megue, as vezes, para direciona-la
(primeira citagéo) ou apenas para a escolha denstrumento para coleta de dados (segunda
citacao).
Tudo o que faz parte da vida dos alunos pode infliae neste desinteresse, sua
realidade de vida, a sociedade em que vive e asopsgjue os influenciam, as
poucas condi¢cbes financeiras, o descaso com a edacaa realidade da
comunidade escolar.... enfim sdo inumeros os fatage podem influenciar.
Bom, primeiramente comecaria pesquisando sobreattgels que citei acima
para tentar ter pontos de partidas e estratégiaeguir, através de pesquisas em
diversas fontes e bibliografias amparadas nos commentos de varios estudiosos
da educacao(Futuro Professor B)
(...)
(...) a realizacdo de uma entrevista com os proiessdas respectivas areas, a
fim de verificar o conteddo abordado — se os cade(sao de utilidade para os
alunos, metodologias utilizadas — verificar se sdevam em consideracéo, por
exemplo, as idéias dos alunos, a sua realidade oamexto de “como vé o
mundo em que vive”, se permitem ao aluno expoipsdaria opiniao e criticar o
modelo estudado, entre outr¢gButuro Professor A)

Semelhante a categoria anterior, alguns FP progidpateses, sendo percebidas no
decorrer das suas respostas. Porém, como ndo demnonsonsidera-las nas pesquisas,
elaboramos a categoria “desconsidera hipoteses’filp houve FP que ndo explicitaram
hip6teses, 0 que nos levou a criar a categoria $n@ée hipoteses”.

A figura 1 apresenta um esquema-sintese das ca®gassociadas a familia
“hip6teses”.

|‘§2 desconsiders hipdteses I |ﬁ ndo supde hipdteses I

. i

|ﬁ proposicéo de hipo'tesesl

Figura 1: esquema-sintese das categorias assoeié@adia hipoteses

Familia Referencial teérico

Na familia “Referencial tedrico”, foram distinguglacategorias associadas a busca de
fundamentacéo teodrica e a relacdo desta com atedgsd Dois dos FP analisados (A e B)
fariam uma busca prévia de material tedrico, a gesla escolhida de acordo com suas



hipoteses. Assim, criamos a categoria “hipoteseniam a busca de referencial tedrico”,
para qual apresentamos a citagao a seguir, qua\edia categoria.
(...) o0 que me vem a mente agora, € a realizacaoima busca em material
tedrico ou artigos existentesm relacdo a dificuldade de aprendizagem e/ou
dificuldades de ensino nas areas citadas, tendataboncom resultados de
investigacoes semelhantéSuturo Professor A)

A categoria “busca de referencial sem orientag@@didoteses”, para qual tomamos
como exemplo o FP C, se refere a casos que propdmmaca de fundamentacéo teorica para
a pesquisa, assim como na categoria anterior. Ralié@nentemente dessa, néo foi possivel
identificar uma orientacéo de hipéteses.

Primeiro eu faria uma pesquisa bibliografica pararificar o que eu encontraria
ja publicado sobre esse tema, até para ter uma hdseque pode estar
acontecendao(Futuro Professor C)

Quando o futuro professor néo inicia sua pesquosa a busca de fundamentacgéo ou
nao a propde no decorrer da mesma, denominamospe “Nao propde a busca de
Referencial te6rico”. Como exemplo desta categpaademos citar o futuro professor D, que
propde partir diretamente para a coleta de dados.

A figura 2 apresenta um esquema-sintese das c@®gassociadas a familia
“Referencial tedrico”.

AR T R ) : -
% Ff"sf'ta de referencial sem orientagdo de |‘§2 n&o propde & busca de referendial ‘.'e:'n'i-:ol
nipdteses

-
7
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|ﬁ CFireferencial ‘rec'-ricc.l
Iy
.
i

:
A
€% hipdteses orientam 3 busca de
referencial tedrico

Figura 2: esquema-sintese das categorias assoeifatadlia referencial tedrico

Familia Metodologia

A familia “Metodologia”, como diz a propria denoragéo, refere-se a concepcédo dos FP

sobre a metodologia da pesquisa em ensino. A aaetiormulagéo do instrumento a partir

das hipoteses” foi criada em consideracdo a codceme um dos FP, o A mais

especificamente, que parece formular um dos ingntms de coleta de dados segundo suas

hipoteses:
(...) a realizacdo de uma entrevista com os proiessdas respectivas areas, a
fim de verificar o conteddo abordado — se os cads(sao de utilidade para os
alunos, metodologias utilizadas — verificar se sdevam em consideragéo, por
exemplo, as idéias dos alunos, a sua realidade nontexto de “como vé o
mundo em que vive”, se permitem ao aluno expoips@pria opinido e criticar o
modelo estudado, entre outr¢Buturo Professor A)

Com esta citacdo, também €& possivel exemplificaatagoria que denominamos
amostra. Essa categoria foi dividida em “amostraofgssores” (percebida na citacédo
anterior); “amostra: alunos”; e “amostra: aulashafxo apresentamos um paragrafo, citado
pelo futuro professor D, como exemplo dessas ditiasa$ categorias.

(...) faria uma fase de observacao das aulas pardivar o interesse dos alunos,
participacdo, metodologia utilizada pelos profegsmretc. Ainda aplicaria uma



pesquisa com o0s alunos para verificar qual o motile desinteresse deles:
contetdo, metodologia, relacdo com profes@éuturo Professor D)

Considerando o expressado por D na primeira ffassa citacdo, incluimos na familia
em questdo a categoria “observacao direta”, queandlém da forma de coleta de dados,
uma concepcao indutivista. Para casos em que aloletia estava bem clara, ou seja, era
detalhado como seria conduzida, criamos a catedonetodologia estruturada”, caso
contrario, associamos a categoria “metodologia mEaieé Na primeira citacdo a seguir,
referente ao FP A, percebe-se uma metodologia gstisiturada — se comparada com a
citacdo do futuro professor C —, na qual A deibaclque sua coleta de dados ocorreria
através de entrevista:

(...) arealizacdo de uma entrevista com 0s professias respectivas areas (...).
(Futuro Professor A — metodologia estruturada)

(...)

(...) procuraria investigar junto aos alunos destscola, com questionamentos,
qual o motivo do desinteresse nessa area.(Eujuro Professor C — metodologia
genérica)

A figura 3 apresenta um esquema-sintese das ca®gassociadas a familia
“Metodologia”.

|§2 amnstra:professoresl |§§ oheervacio diretal

$% amostra: aulas $% smostra: slunos

|ﬁ metodologia estruh.iradal ' |ﬁ metodologia genérical
i
|

'
¥
% formulacBo do instrumento a partir das
hipdteses

Figura 3: esquema-sintese das categorias assoeifaadlia metodologia

Familia Andlise dos dados
Na familia “Andlise dos dados”, emergiram categode carater especialmente relacional. A
categoria “relaciona dados com referencial tedrid@’ respeito ao futuro professor que
propde, para analise dos dados, um comparative estes e o material teérico coletado. Na
sequéncia mostramos o0 expressado por C depois ldeacoque faria uma pesquisa
bibliografica e questionamentos a alunos.
(...) faria um comparativo entre as respostas quegisam dos alunos e a
pesquisa feita no inicio (.. (Futuro Professor C)

Para casos que sugerem ndo apenas relacionades ctzletados com o referencial
tedrico — como na categoria anterior — mas, tamlo@m, hipéteses, elaboramos a categoria
“relacdo de dados com hipotese e referencial @orith quando o FP compara os dados
provenientes de mais de um instrumento, enquadréhestratégia de anélise na categoria
“relaciona tipos distintos de dados entre si”. fagfio do FP A serve como exemplo para
essas categorias.

Para a proxima etapa, julgo necessario a avaliacis resultados de ambas as
pesquisas, co-relacionando as informacdes [dadosfapverificar se hé&
coeréncia entre elas e se permitem identificar aggonotivos da problematica



De posse destes resultados, a relacdo das inforezagbtidas nas pesquisas em
campo com as teorias ou artigos existentes, pesdogsna primeira etapa da
investigacao(Futuro Professor A)

H4, também, os casos que comparam o0s dados adetath suas hipéteses. Desta
forma, criamos a categoria “relaciona dados comthges”. Como exemplo, apresentamos a
andlise que o futuro professor faz para a seguituiac8o de pesquisa em ensino. Nessa, B
associa os resultados da pesquisa a suas projpidsses:

Esta pesquisa foi importante para se perceber areiifca entre trabalhar com
fatos do cotidiano, realidade dos alunos. Percebeugue os agricultores
resolveram os problemas com mais facilidade porssdre um assunto de sua
realidade, ja os alunos tiveram mais dificuldade eesponder as questdes
necessitaram registrar varias férmulas e calculaastante para chegar as
respostagFuturo Professor B)

Na categoria “soma dos dados mostra a realidagegnquadram aqueles casos que
utilizam uma grande variedade de amostras na mletgidala sua pesquisa, dando a entender
que a resposta ao problema de pesquisa — como don—tesurgiria da juncdo do maior
namero e diversidade de dados — ou seja, da somaattes. Tomamos como exemplo a
citacéo de D.

Inicialmente verificaria com os professores o gles @stdo sentido, porque estao
sentindo esse desinteresse e para eles qual sen@ativo. Apos, faria uma fase de
observacdo das aulas para verificar o interesse @hsnos, participacao,
metodologia utilizada pelos professores, etc. Aiaghcaria uma pesquisa com
os alunos para verificar qual o motivo de desintsee deles: conteudo,
metodologia, relacdo com professor. E a partir dizdos levantados faria a
minha conclusédo e apresentaria o trabalho aos @®fees com sugestdes para
melhorar o interesse dos alun@=uturo Professor D)

A figura 4 apresenta um esquema-sintese das cae@ssociadas a familia “Analise
dos dados”.

|ﬁ soma de dados mostra a rea!il:ladel

n:

|
|ﬁ relaciona dadaos com referencial ieo;':cc-l ! |§§ relaciona tipos distntos de dados entre SiI
h
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|ﬂ CFiandlise dos dadssl

] ¥
. .

Iy kS
ﬁ relagio de dados com hipoteses e |§2 relaciona dados com hipc'utr:sesl
referencial tedrico

Figura 4: esquema-sintese das categorias assoeifaadlia analise dos dados

Familia Relevancia da pesquisa
Da familia “Relevancia da pesquisa’ surgiram dugegorias, as quais sdo “comparacao” e
“verificacdo”, associadas especialmente aos remgtaA primeira diz respeito a importancia
de comparar tais resultados entre si, afim deafif@ar, por exemplo, metodologias didaticas,
como se percebe na citagcdo abaixo.

Acredito que a relevancia desta pesquisa estaassipilidade de comparar as

duas formas de aplicar a matemati¢euturo Professor A)

Ja a segunda categoria esta relacionada a concepgiue os resultados da pesquisa

servem para confirmar uma hipétese ou idéia doobResD tema da investigacao.



No caso do agricultor, o professor devera ensir@ano se faz o calculo no papel
e com os alunos devera ensinar a fazer estimatp@is, [tanto] uma quanto a
outra tem suas vantager{guturo Professor C)
A figura 5 apresenta um esquema-sintese das c@®gassociadas a familia
“Relevancia da pesquisa’.

|ﬁ CFirelevanca da pesquisal

ﬁ Comparacao

Figura 5: esquema-sintese das categorias assoaifaadlia relevancia da pesquisa

Familia Implicacbes para 0 ensino
Quanto a familia “ImplicagBes para o ensino”, enmarg categorias relacionadas a distintos
aspectos didaticos. Com relacdo ao FP A, por exenppldemos perceber uma valorizacao
guanto a aplicabilidade do conhecimento ensinadguea categorizamos como relevancia
“quanto a aplicabilidade do contetido
Faria com que o professor reavaliasse o0 conteudordddo bem como a
metodologia utilizada, pois fazendo ao aluno seopupar com a exatiddo do
calculo (da resposta) ele esta preparando o alua@pm pensamento mecanico
a ser utilizado em provas de vestibular e ndo pattizar este conhecimento no
seu dia-a-digFuturo Professor A)

A categorid' consideracao do conteXtoidentificada, por exemplo, no texto do FP B,
demonstra a necessidade de considerar o contexipailoos alunos estédo inseridos, como
citado a baixo:

Serviriam para um professor de matematica constgte aos alunos faz mais
sentido ensinar os conteudos utilizando se possiwelrealidade de vida, fatos
gue fazem partem de seu cotidigraturo Professor B)

Ja o texto do FP C explicita a necessidade do gsofeconsiderar as diferentes
estratégias de aprendizagem e de resolucdo deeprabldos alunos, o que nos sugere uma
categorizacao “quanto as estratégias de resolugpootllemas dos alunos”.

Na minha opinido (...) a "formula matematica" neempre é indispensével para
o aprendizado do aluno, que existem diferentes iremnde se chegar a solucao
de algum problema. Talvez a partir disto, o professe matematica poderia dar
ou deveria dar mais importancia ao significado @etas problemas, a estratégia
que o aluno utiliza para chegar a alguma conclusimdo tanto a forma

mecanizada de resolvé-Ifsuturo Professor C)

Coerente com o que € descrito pelo FP D, comoidagiio dos resultados para o
ensino, emergiu a categoria “identificacdo dasrasli que indica uma percep¢do quanto a
necessidade de ensinar aquilo que o aprendentesatd® Tal concep¢ao sugere que 0O
conhecimento ndo-sabido € necessario para umadagagam completa, sem lacunas.

No caso do agricultor, o professor devera ensir@ano se faz o calculo no papel
e com os alunos devera ensinar a fazer estimatpais, [tanto] uma quanto a
outra tem suas vantage(fsuturo Professor D)



A figura 6 apresenta um esquema-sintese das ca®gassociadas a familia
“Implicagbes para o ensino”.

|§2 guanto & aplicabilidade do cantei:fiol
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Figura 6: esquema-sintese das categorias assoeiéa@adiia implicacbes par o ensino
CONCLUSAO

A partir da analise de cada familia, podemos ifleati duas amplas concepcdes sobre
pesquisa em ensino, que estao representadas esigaemeate na Figura 7. De um lado,
encontra-se a concepcaomisquisa em ensino como produtaracterizada por uma énfase
na quantidade de dados, dos quais seria possineardeonclusdes sem a necessidade de
correlaciona-los com hipéteses ou fundamentacaacéedNesta concepcédo, a relevancia da
pesquisa estd em sua capacidade de verificacdomde suposta realidade que todos
conseguem constatar.

De outro lado, esta a concepgagedequisa em ensino como produto e processga
relevancia envolve tanto a verificacdo de hipdtesesio a possibilidade de comparar
resultados de modo a evidenciar semelhancas eemnif®s entre eles. Tal concepgao
envolveria correlacionar dados entre si e comp@sadom hipoteses e bases tedricas,
indicando a percepc¢édo de uma maior complexidadecalégdade. Além disso, a nocdo de
metodologia de pesquisa é ampliada, de modo admyasindo apenas a amostra, mas
também os instrumentos de coleta e andlise de dpdimostos de acordo com as hipoteses
formuladas e a fundamentacéao tedrica escolhida.

Chama a atencdo que ambas concepcdes trazem adeogésquisa como produto, de
modo que a principal diferenciacdo esta na percepgita também como processo. A
percepcdo da pesquisa em ensino como produto taterelacionada a necessidade que os
professores véem na identificacdo de implicacfegedguisa para o0 ensino, o que também
foi apontado por Ratcliffe et al. (2001).

Cabe ressaltar que o presente trabalho constitnasanalise de um dos ambitos de
investigacdo propostos, e que dizem respeito asepgfes sobre pesquisa em ensino e as
concepcOes sobre a natureza da ciéncia. Postentanpretendemos analisar as concepcdes
sobre a natureza da ciéncia para 0s mesmos sujeiestigados neste trabalho, a fim de
poder comparar ambas as concepcfes e determir@irapcdes e distanciamentos entre
elas. A patrtir disso, poderemos avaliar a propfustaativa descrita neste trabalho segundo a
evolucéao de tais concepcoes.



Pesquiza em Ensmo

Produto l P Froduto & Processo

Felevancia da Pesouiza

Venficagio [ = Venficacdo e comparagdo
Hipotesas
—_—
| =
Mao supde hipoteses Supde hipoteses Supde e
mas nac considera considera hopoteses
Busca de referencial tedrico
| =
MNao propde Fropde sem associar a hipoteses Propée de acecrdo com
hipoteses
Meatodolozia
=
| -
Cuantidade de dados  Diversidade de dados & Diversidade de dades e Diversidade de dadoz e
de amosta de amostra / onentada  de amoestra / onentada
pelas hipotases pelas hipotesss e pelo
marco teonico
Analize de dados
|
[ i
A “soma” dos dados Felagdo de dades com marco Felagao de dados entre sz,
mosia a realidade tecrice ou com hipotesas COm mares tesrico & com

hipoteses

Implicagies para o ensino

Identificagdo de lacunas da Ohienstarfes de acords Onentagdes de acordo com

corhecimanto com o contexin o use do conhecimento / as
{acumulativa) astrategias de aprendizagem

Figura 7: esquema-sintese das concepc¢des sobrggaesm ensino
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