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Resumo

O presente texto aborda as possibilidades de didlogos entre as “ciéncias humanas e
sociais” — as Geisteswissenschaften ou Humanidades — e as “ciéncias da natureza” — as
Naturwissenschaften, no dominio da educacdo cientifica. A pesquisa se estruturou a
partir da experiéncia com turmas de licenciaturas em Matematica, Fisica e Quimica — no
ambito de atuacdo das disciplinas pedagodgicas e humanas —, tendo como escopo (1)
problematizar tal relacdo, (2) contextualiza-la dentro de um modelo societério, (3)
apontando para um sentido qui¢a mais avancado ao Ensino de Ciéncias e a formacéao do
professor. O estudo chegou a algumas inferéncias, faz-se necessario: garantir reflexdo
para a relacao entre o “especialista”, “cientista” e “docente” sem dispensar o politico € o
didlogo com a Filosofia; constituir uma Ciéncia Integral critica e autocritica, para se
afastar do utilitarismo; garantir varios momentos de interdisciplinaridade, realizando na
pratica do docente varios exercicios, atividades, avaliagdes, problematizacGes para além
de sua propria disciplina.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Licenciaturas; Formacgéo de Professores.

Abstract
This paper addresses the possibilities of dialogue between the "human and social
sciences” — the Geisteswissenschaften — and the "science of nature” - the

Naturwissenschaften — in the field of science education. The research is structured from
the experience with classes in mathematics, physics and chemistry — into pedagogic
disciplines — , with the aim (1) problematise this relationship, (2) contextualize it within
a model corporate, (3) pointing to a sense perhaps the most advanced of Science
Education and Teacher’s Formation. The study reached some conclusions, it is
necessary: to ensure consideration for the relationship between the "expert"”, "scientist”
and "teacher" and not exempt the political dialogue with Philosophy, Science Integral
constitute a critical and self, to deviate from the utilitarianism; to ensure various
moments of interdisciplinarity, performing in the practice of teaching different
exercises, activities, assessments, problems beyond their own discipline.
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INTRODUCAO

Ndo basta ensinar ao homem uma
especialidade. Porque se tornard assim, uma
maquina utilizdvel, mas ndo uma
personalidade. E necessério que adquira um
sentimento, um senso pratico daquilo que
vale a pena ser empreendido, daquilo que é
belo, do que é moralmente correto. A nédo
ser assim, ele se assemelhara, com seus
conhecimentos profissionais, mais a um céo
ensinado do que a uma criatura
harmoniosamente desenvolvida.
(EINSTEIN, Como vejo o mundo, 1981).

A proposta presentemente desenvolvida é a construgdo de um conversagdo — quica, no
melhor espirito da tradicdo filosofica — em torno das experiéncias de dois docentes, da
area de Ciéncias Humanas e Sociais (CHS), na formacdo de professores da area de
Ciéncias da Natureza (CN) — Matemética,’ Fisica e Quimica (MFQ). Trata-se de uma
reflexdo oriunda de vivéncias nas disciplinas de (1) Historia e Filosofia da Ciéncia e (2)
Sociologia da Educacdo, a qual, se aposta, podera servir de aproximacdo e iniciacdo
(mas com alguns apontamentos) a uma problematica advinda dessa pratica e que tem
como pano de fundo um genuino desafio epistemoldgico: o dialogo entre as “Ciéncias
Humanas e Sociais” — as Geisteswissenschaften, ou ciéncias do espirito — e as “Ciéncias
da Natureza” — as Naturwissenschaften, de acordo com a distincdo estabelecida por
Dilthey (1989).

Nestes termos, a praxis docente orienta a reflexdo, em uma mutua influéncia, tal
qual o proposto por Platdo (MARCONDES, 2008):

Teoria

7 !
Praxis

E significativa esta delimitacio tendo em vista a possibilidade de se enveredar
por polémicas interminaveis (Ciéncia ou ciéncias; interdisciplinaridade ou
disciplinaridade; a impossibilidade ou n&o de se fazer ciéncia social, dentre outras), as
quais remetem a variadas correntes filosoficas, dominio que, apesar de intelectualmente
instigante, ndo € 0 mote a ser presentemente apreciado. A questdo aqui é outra: como
discentes e docentes percebem (constroem) o dialogo entre as CHS e as CN, tendo
como foco a formacao de educadores nos cursos de Licenciatura em MFQ? Mais, ainda,
do que isto: como encaminhar um aprofundamento deste debate — envolvendo as
Geistes e as Natur — no interior das Licenciaturas de CN?

Os procedimentos metodologicos implementados partem dos seguintes

pressupostos:
(...) em boa medida, a logica, a técnica e a estratégia de uma pesquisa de
campo dependem tanto de pressupostos tedricos quanto da maneira como o
pesquisador se coloca na pesquisa e através dela e, a partir dai, constitui
simbolicamente o outro que investiga (BRANDAO, 1999, p. 8).

! Ainda que, a rigor, a Matemética ndo seja uma das Ciéncias da Natureza, ela sera tratada, aqui,
conjuntamente com estas Gltimas, pela profunda vinculagéo entre as mesmas.



As experiéncias significativas — sendo estas o corpus da pesquisa — incluem as
seguintes atuagdes:

(1) Com graduandos em Matematica da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, na Faculdade de Formacdo de Professores de S&o Gongalo, no ano de 2006,
para os quais foi ministrada a disciplina de Sociologia da Educacao;

(2) Com licenciandos de Fisica, Quimica e Matematica do Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica de Quimica de Nilopolis, Rio de Janeiro — atual Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ) —, em 2008, na disciplina
Escola e Sociedade;

(3) Com licenciandos de Fisica, Quimica e Matematica do IFRJ, em 2007 e
2008, nas disciplinas Historia e Filosofia da Ciéncia (HFC) 1 e HFC 1.

Os apontamentos principais, atinentes ao par teoria-praxis e relativos a questéo
proposta, sdo apresentados nos topicos a segquir.

“VERDADES” E VEREDAS: A DESCONFIANCA VELADA E A ELEGANTE
EXCLUSAO

1) Ha alguma relagdo entre a ciéncia e a
virtude?
2) Ha alguma razdo de peso para
substituirmos o conhecimento vulgar que
temos da natureza e da vida e que
partilhamos com os homens e mulheres da
nossa sociedade pelo conhecimento
cientifico produzido por poucos e
inacessivel a maioria?
3) Contribuira a ciéncia para diminuir o
fosso crescente na sociedade entre 0 que se
é e 0 que se aparenta ser, 0 saber dizer e 0
saber fazer, entre teoria e pratica?
(ROUSSEAU apud SANTOS, 2003)

Nesta parte, a proposta € analisar expressdes apreendidas do proprio ambiente escolar.
As expressdes do cotidiano escolar ndo precisam ser analisadas como epifenémenos;
por outro lado, ndo podem ser supervalorizadas, como insistem algumas correntes
tedricas da educacdo. Isso é algo que ndo pode ser desconsiderado nesta reflexdo. Neste
aspecto, é possivel concordar com Bourdieu:

Penso que, em sociologia, muita gente trabalha em caixas vazias.
Porque o essencial dos fatores explicativos esta do lado de fora, muito
longe. Por exemplo: vocé estuda os problemas escolares num
subdrbio, mas (...) o problema pode estar no FMI. (BORDIEU, 2002,
p. 32)

Essa é a medida para apreender, do cotidiano da sala de aula, as idéias e
expressoes que povoam professores e alunos dos cursos de graduagdo em MFQ (ndo se
ponderara sobre a Biologia, por ndo haver experiéncia com essa licenciatura). N&o
obstante, na apreensao de tais passagens reconhece-se que:

(...) a memoria € seletiva, a lembranca diz respeito ao passado mas se
atualiza sempre a partir de um ponto do presente. As lembrancas ndo
sdo falsas ou verdadeiras, simplesmente contam o passado através dos
olhos de quem o vivenciou.(GOLDENBERG, 2003, p. 53).



Na relacdo da MFQ com a Sociologia e com a HFC — e, via de regra, com as demais
Geistes, incluindo as disciplinas pedagogicas — é possivel encontrar expressoes
emblematicas, muitas vezes presentes na fala dos alunos:
a) “Para que fazer disciplinas pedagdgicas?”;
b) “Por que estudar sociologia (ou psicologia)?”;
c) “sociologia as vezes parece mais dificil do que quimica, pois como apreender o
pensamento de autores que analisam outras épocas?”;
d) “fazer sociologia ¢ articular adequadamente as palavras, ndo posso prioriza-la em
relacéo a calculo, fisica ou quimica geral”;
e) “se em sociologia [poder-se-ia ler: filosofia, educacgdo...] ha debates de idéias, com
gue direito um professor pode ndo aceitar minha opinido?”.

Como também perpassam idéias explicitas ou implicitas, dos tipos:

f) “fazer ciéncia social é dificil (¢ para alguns até insuportavel) porque ndo tem
precisdo, baseia-se em questdes opinativas (doxa)”;

g) “fazer ciéncias sociais esta muito mais para um acumulo cultural, para uma busca
de erudicdo do que para a constru¢do do conhecimento pelo método cientifico”.

Todas essas assertivas sdo regularmente ouvidas no dia-a-dia de quem trabalha
com disciplinas afins as CHS na éarea da graduacdo em MFQ. Na verdade, tais questes
remetem a problemas de teor filoséfico que chegam a questionar se “sdo possiveis
ciéncias humanas?” (CHAUI, 1994, p. 271). De fato, as CHS néo se realizam, de forma
tdo clara e distinta — para lembrar Descartes — e, tampouco, tem 0 mesmo anseio
explicativo que as CN. Tal perspectiva deve ser levada em alta conta, como pressuposto
para o estabelecimento de bons encontros e conversacdes.

Por outro lado, hd também idéias e expressGes que aparecem por conta de um
ambiente preconceituoso ou limitado, nutrida pela auséncia de formacao mais adequada:

h) [para alguns graduandos] “as disciplinas pedagogicas (leia-se “das CHS”) servem

apenas para ampliar o coeficiente de rendimento (CR)”;

i) “torna-se dificil fazer ciéncias sociais entre os estudantes de MFQ porque eles se

afastam da escrita e alguns defendem isso como direito”;

1) [alguns estudantes tém] “dificuldade de perceber de que o Magistério (as

Licenciaturas) é uma realidade até mais provavel para a maior parte dos alunos do que

o técnico (bacharelado)”;

1) “perco tempo Util, que poderia ser dedicado ao estudo da fisica ou da matematica,

com estes textos e fichamentos de filosofia”.

Os excertos destacados mostram que, na pratica, ha uma cisdo entre as CHS e as
CN. O problema estd em ndo sair deste patamar. Por que esta € uma cisdo que
permanece? Tratando-se de um artigo-ensaio, trabalhar-se-a com mais de uma hipotese,
ndo obstante construidas a partir da observacéo e da reflexao.

De maneira geral, desde a educagdo basica — incluindo-se, também, o ensino
médio e o superior —, as caracteristicas curriculares as quais o0s estudantes sao
apresentados sdo de tradicdo disciplinar, cuja estrutura é ndo flexivel, a comunicagédo
entre as variadas matérias e contetdos é eventual ou vem da espontaneidade de alguns
docentes (ROCAS, MONTEIRO e SIQUEIRA-BATISTA, 2008). A Escola, de maneira
geral, ndo favorece a integralidade do conhecimento — ao contrario, as matérias ndo se
misturam, os professores s6 se encontram nos conselhos de classe, na hora do intervalo
e nas festividades.

Alunos e professores, grosso modo, sempre estabelecem distin¢cBes entre o
professor de Histdria e o de Matematica, por exemplo. As avaliagBes — sob o pretexto de



se avaliar apenas o que foi dado naquele bimestre — possuem um recorte tdo especifico
que soO faz sentido para aquele grupo e para determinado professor. Um professor de
Historia, embora em alguns momentos tenha necessidade de estabelecer contato com
calculos e estatisticas tém a permissdo de ndo “saber nada” de Matematica. Da mesma
forma que ao professor de Fisica é permitido manter distancia da Sociologia e da
Politica, mesmo quando os “problemas” construidos para os alunos sejam precisamente
socioldgicos e politicos. Trata-se de uma tradi¢do historicamente construida no bojo das
sociedades disciplinares (DELEUZE, 1992), a qual precisa ser revista.

A estrutura universitaria somente reifica as caracteristicas existentes na
Educacdo Basica. Na verdade, ¢ um modelo de desenvolvimento cientifico
condicionado pelas caracteristicas da sociedade moderna. Ndo obstante, este tipo de
desenvolvimento, com tamanha forga, sugere quase sempre a idéia de ser um caminho
inexorével, enquanto, na verdade, é apenas um caminho entre muitos outros. O caminho
escolhido na sociedade moderna vem sendo marcado pela especializacdo, fragmentacao,
pelo teor apolitico e, nos ultimos anos, pelo utilitarismo. Certamente, h& propostas mais
inter e transdisciplinares para o desenvolvimento cientifico, ao passo que também nao
s&0 poucas as teorias que propdem um caminho mais integral para a Educacédo (MITRE
et al., 2008); mas, em ambos 0s casos, tais proposi¢cdes soam como um apelo incapaz de
realizar um projeto alternativo.

O que se tem na pratica sdo exclusdes mutuas, ensino técnico de um lado,
propedéutico do outro; CHS, Arte e Educacdo Fisica estdo em um lugar e Matematica,
Fisica, Quimica e Biologia em outro; e, mais ainda, as disciplinas pedagogicas de um
lado e todas as outras do outro. Mesmo com novas propostas curriculares de Educacao
Integral, que unam o propedéutico ao técnico (e, no nivel superior, que unam as CHS as
CN), estes continuam separados em seus conteudos, no ensino e na aprendizagem. O
discurso aponta para que as disciplinas se misturem, mas, na pratica, ndo se criam
possibilidades disto acontecer. Distribuir disciplinas pedag6gicas por grades
curriculares de MFQ é um inicio, mas apenas um primeiro passo, em uma estrada que
precisa ser trilhada. Caso contrario, ter-se-a um contexto, dentro da educacéo, pior que 0
cenario weberiano:

(...) Por tras de todas as discussdes atuais sobre as bases do sistema
educacional, se oculta em algum aspecto mais decisivo a luta dos
“especialistas” contra o tipo mais antigo de “homem culto”. Essa luta
é determinada pela expansdo irresistivel da burocratizagdo de todas as
relacbes pulblicas e privadas de autoridade e pela crescente
importancia dos peritos e do conhecimento especializado. (WEBER
apud RODRIGUES, 2003, p. 81).

Weber — ainda que sua reflexdo seja insuficiente para as presentes conjecturas —
apreendeu o tipo de desenvolvimento que as CN provavelmente teriam no capitalismo e,
de algum modo, apontou isso como um grande problema: a CN ficaria aprisionada a
razdo instrumental. Ademais, assume uma perspectiva fatalista, ndo vendo saida
possivel. Pode-se dizer, também, que ha outro agravante: o problema nao fica apenas na
questdo “‘especialista” versus “homem culto”; ha também o elemento “qualidade”,
porque, no Brasil, muitas vezes, ndo sdo formados nem os especialistas e tampouco 0s
homens cultos. N&o obstante, precisamente sobre esse ponto trazido por Weber que se
deve ater. No campo educacional, prenunciar a cisdo entre o modelo “especialista” e 0
do “homem culto” é agravar o problema, é antecipar as mazelas que ja acontecem nos
espacos da sociedade j& dominados pela I6gica utilitarista e mercadoldgica. Na pratica é
a limitacdo de se enxergar apenas uma educacdo meritocratica e, consequentemente,
excludente.



CIENCIA UTILITARISTA E VIES POSITIVISTA: A POLEMICA COM A

FILOSOFIA E A CIENCIA INTEGRAL

Dizer que a vida psiquica e intelectual do
homem estd indissoluvelmente ligada a
natureza ndo significa outra coisa sendo que
a natureza estd indissociavelmente ligada
com ela mesma, pois 0 homem é uma parte
da natureza.

(MARX, Manuscritos, 1962).

A demarcacdo da distancia referente a ciéncia utilitarista talvez fosse o elemento mais
facil; todavia, cada vez mais se percebe sua presenca na ordem pratica das coisas. Ndo é
necessario fazer referéncia, aqui, a uma ciéncia inescrupulosa, engajada nitidamente em
interesses dos grupos econdmicos, que se alinha cinicamente aos vieses das classes e
paises mais abastados, que, se ndo chega a manipular dados, possui preferéncia por
assuntos e tematicas dos ricos. A ciéncia utilitarista, a qual presentemente se refere, é
mais refinada, por vezes pernodstica, estando presente no cotidiano de todos, 0 que torna
dificil o seu afastamento. E a ciéncia do discurso Gnico, do caminho unico. No limiar, é
a representante do positivismo, ainda que perspicaz o suficiente para se afastar desse
rotulo. A ciéncia utilitarista € a do desenvolvimentismo, do industrialismo e, sobretudo,
do Mercado. Todas as ciéncias particulares, humanas ou da natureza, sofrem desse qué
utilitarista, cuja medicdo se da pela presenca do dinheiro. A ciéncia precisa ser Util, e
atil é aquela capaz de atrair investimentos. Pressupde-se assim, de forma equivocada,
que a relevancia de uma pesquisa se da por sua capacidade de atrair recursos. Nestes
termos, a logica mercadoldgica esconde que a CN ndo estd imune e nem pode
representar todos os interesses e contradigdes da sociedade. A ciéncia utilitarista se
coloca acima da sociedade, pde-se a determinar em vez de ser determinada. A pergunta,
para desmoronar essa construcdo, €: a sociedade esta para a ciéncia ou a ciéncia esta
para a sociedade?

Quando a ciéncia, no seu sentido mais amplo, consegue se desvencilhar desse
viés utilitarista, resgata a expectativa de construcdo do conhecimento — quase uma
retomada do vaticinio aristotélico: Todos os homens tém, por natureza, o desejo de
conhecer (ROMANELLL, et al., 2007) — e a possibilidade de realmente contribuir para o
pleno desenvolvimento da sociedade (e sé assim escapar do fatalismo weberiano). A
ciéncia perde sua referéncia quando esquece que sua especializacdo — o recorte cada vez
mais incisivo de um tema — faz parte de seu método e ndo de seu propésito: oferecer
novas informacg6es para um conhecimento integral. Ndo se deseja saber apenas como se
da o funcionamento das células, mas também como se pode utilizar desse conhecimento
para entender o funcionamento do corpo, visando, quem sabe, o controle das doencas.
N&o se deseja saber apenas como se da o fluxo do trafico de drogas, mas como este se
relaciona com o crime, com a corrupcao e de que forma se pode interromper tal ciclo...

O século XX foi importante para o desenvolvimento das CHS, na medida em
gue estas conseguiram se desvencilhar mais do viés positivista que marcou a sua origem
— 0 Viés que por muito tempo orientou as Ciéncias Sociais a imitar o método das CN, na
proposta de neutralidade do pesquisador e/ou do método e na busca de Leis universais —
tal € o caso, por exemplo, de Durkheim (2002). A contribuicdo de algumas ciéncias
particulares foi importante para isso, como a Antropologia e a Lingistica. Obviamente,
0 positivismo ja era ha muito tempo apontado como inconsistente por indmeras
correntes filosoficas — destaque-se o materialismo —, mas a necessidade de construcao
de um “novo” método cientifico por parte de algumas ciéncias evidenciaram tal



inconsisténcia. A Ciéncia lluminista e seu método foram questionados. Os ditos “pos-
modernos” também foram responsaveis pelo desenvolvimento da critica a Ciéncia
Iluminista, mas a presente proposta é enveredar por uma analise intrinseca a propria
concepcao de ciéncias e de seu ensino. Estdo se estabelecendo, em ultima analise, as
bases de uma conversacdo na qual a ciéncia, em sentido amplo, questiona a si mesma,
no caso especifico tentando apreender qual a melhor relacdo possivel entre as CHS e as
CN ou, de algum modo, questionando essa propria ciséo.

Parte das CHS mostrou as CN que sua construcdo do conhecimento também
mitifica, também trabalha com valores ocupa espacos deixados pelas religides — fim de
todas as doencas, permanéncia da vida humana, explicagdes causais para tudo
(SIQUEIRA-BATISTA, 2003)... E, mais importante, mostrou que a CN esté a servico
de um “modo de vida” peculiar, que submete a natureza, valoriza o individualismo e
maximiza o produtivismo. De algum modo, essa parte das CHS denunciou que as CN
estdo submetidas, sim, as contradices dos diferentes interesses encontraveis na
sociedade, ainda que a mesma dissimule e queira demonstrar exatamente o contrério.
Enfim, as CN ndo podem abrir mao da dimenséo politica.

O que € anterior as CN, resistindo a recorrentes investidas de dominacdo — ao
menos, em alguns circulos, este é o plano — é a Filosofia. O modo de vida ocidental —
cada vez mais planetario —, baseado em um desenvolvimento especifico das ciéncias,
redefiniu a Filosofia a um plano secundario. Nao ¢ a figura do “filésofo” que guia a
sociedade, mas a do “cientista”. O grande problema ¢ que a liberdade de pensar, a
tentativa de fazer analises amplas, de refletir a totalidade, muitas vezes aparecem como
puros diletantismos ou sinteses indcuas. E 0 medo também da exposicdo, faz com que
0s cientistas se restrinjam a se posicionar sobre questfes tdo pontuais que nao despertam
um interesse mais amplo. Os intelectuais acabam se esquivando de algum papel social,
se preservam em suas corporacOes de oficio. Ndo se trata de entrar no mérito da
discussdo se, no espago académico, se deve fazer ciéncia ou filosofia. Nao obstante,
pode-se reiterar a necessidade de oposicdo a feitura de uma ciéncia — a pretexto de sua
inerente fragmentacdo — que seja apolitica e apatica. Torna-se necessario uma Ciéncia
Integral — sintese complexa das Geistes e das Natur — permanentemente atenta ao seu
papel social, mas que engendre intelectuais capazes de elaborar grandes sinteses e
propor mudancas de rota. Isso ndo tem nada a ver com “ciéncia panfletdria”, mas a
tomada de consciéncia de que a ciéncia também pode alienar, principalmente quando
sugere que o conhecimento valido seja restritamente aquele que veio de seu método
fragmentado.

A GUISA DE (IN)CONCLUSAO: QUE PRAXIS CONSTRUIR? — OU SOBRE O
DESAFIO DAS DISCIPLINAS PEDAGOGICAS NOS CURSOS DE
LICENCIATURA MFQ

(...) se tomarmos, por exemplo, a antitese do homem
normal, isto é o homem de consciéncia
hipertrofiada, 0 homem saido, naturalmente, ndo do
seio da natureza, mas de uma retorta (ja é quase
misticismo, senhores, mas eu suspeito isto também),
0 que se verifica, entdo, é que este homem de retorta
a tal ponto chega a ceder terreno para a sua antitese
que a si mesmo se considera, com toda a sua
consciéncia hipertrofiada, um camundongo e néo
um homem.

(Dostoievski em Memérias do Subsolo)



Considerando que a proposta deste ensaio foi compor matizes de uma reflexdo sobre a
pratica docente, nas fronteiras entre as CHS e as CN, e levando-se em consideracao os
apontamentos sobre as questdes mais amplas acerca das ciéncias, a intencao diz respeito
a abordagem, precisamente, da seguinte indagacdo: como ficam as disciplinas
pedagogicas nas Licenciaturas e que nova pratica com elas pode ser constituida?

O desafio de realizar as disciplinas pedagdgicas nos cursos de licenciatura €
grande, uma vez que as mesmas sao percebidas, geralmente, como ndo-pertencentes ao
nucleo do curso, necessitando, pois, de enfrentar o desinteresse dos alunos e também
muitas vezes a falta de motivacdo dos proprios docentes. Esse desafio ndo se faz
presente exclusivamente nos cursos de MFQ, mas vale até para as licenciaturas da area
humana, pois ai também as disciplinas pedagdgicas passam por grandes desafios, em
cursos como os de Historia, Geografia, Sociologia, Psicologia, e outros. Tal repto
refere-se a muitas varidveis, podendo-se mencionar (1) a prépria desvalorizacdo do
docente, (2) o status que no Brasil se da ao bacharelado e (3) o tipo de formacdo
disciplinar (e fragmentada) disponivel. Na verdade, isso se liga a tradicdo de dar aos
bachareéis a permissdo de dar aulas.

A licenciatura € uma licenga, ou seja trata-se de uma autorizagéo,
permissdo ou concessdao dada por uma autoridade publica competente
para o exercicio de uma atividade profissional, em conformidade com
a legislacéo. (...)

(...) [No Decreto-lei 1.190 de 4/4/1939) o curso de didatica de 1 ano e
que, quando cursado por bacharéis, daria o titulo de licenciado,
permitindo o exercicio do magistério nas redes de ensino. Este é o
famoso esquema que ficou conhecido como 3 + 1. (BRASIL, 2002)

Com efeito, ja nos documentos oficiais poderia ser percebido o modelo histoérico
estangue das Licenciaturas, o qual traz uma cisao nitida entre as disciplinas pedagogicas
e as demais; ndo se almeja, neste momento, abrir a discussdo sobre as relagdes entre
saber e ensinar, mas, outrossim, marcar uma posicdo que merece esforcos de
pensamento: 0s cursos de Licenciatura sdo reais e deles se espera, da melhor forma
possivel, a formacdo docente, ou melhor, realizar dialeticamente a relacdo entre o
“especialista” e o “ser professor”.

Por fim, quais inferéncias podem ser estabelecidas a partir deste breve dialogo?
Eis alguns apontamentos e conclus6es provisorias:

(1) Na impossibilidade de se ultrapassar a logica disciplinar na organizacdo do
curriculo, todas as disciplinas, em todos os momentos, precisam garantir uma reflexdo
que permita ao estudante se pensar “especialista” / “cientista” ¢ “docente”.

(2) O pressuposto para todas as disciplinas é que ests almejem se constituir
enquanto Ciéncia Integral (ou integrada), o que significaria ndo dispensar o politico, a
totalidade do mundo humano e o didlogo com a Filosofia — ndo apenas da ciéncia, mas,
também, envolvendo a Etica e a Estética.

(3) Para constituir uma Ciéncia Integral é necessario garantir, permanentemente,
a critica e a autocritica, para se afastar do utilitarismo, dos modismos e das
determinagOes impostas por determinada parcela da sociedade.

(4) Superar o esquema 3 + 1 — ou seja, trés anos de formacao cientifica mais
uma de formacao pedagdgica — € essencial, constituindo-se em um primeiro passo; mas
somente diluir os saberes pedagogicos ao longo do curso é insuficiente; de fato, estes
precisam estar em profunda relagdo com as demais disciplinas, garantindo-se varios
momentos de interdisciplinaridade.
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(5) Na pratica disciplinar, o docente precisa — mesmo no seu momento de
isolamento — realizar exercicios, atividades, avaliacOes, elaboracdo de problemas que
possam oportunizar uma reflexdo para além do préprio curso. O estudante de Fisica
pode ter diante de si problemas que sejam ao mesmo tempo de sua area como do campo
da Sociologia ou da Filosofia. Um estudante de matematica pode entender um
determinado ensinamento com a contribuicdo da historia, enquanto um estudante de
quimica poderia ter que resolver formulas para a questdo ambiental de uma determinada
localidade, por exemplo.

Justificar uma educacdo fragmentada sob alegacdo de que é exatamente assim
que se apresenta a sociedade seria reforcar os mecanismos de reproducdo e diminuir ja
na formacéo a possibilidade de mudanca. Afinal, deve-se:

(...) rebater a idéia de que a escola deve ensinar diretamente o
conhecimento e as habilidades que a pessoa tera de usar mais tarde
diretamente na vida. As exigéncias da vida sdo demasiadamente
multiformes para que esse aprendizado especifico na escola pareca
possivel. Ademais, parece-me censuravel tratar o individuo como uma
ferramenta inanimada. A escola deve ter por finalidade que o jovem a
deixe como uma personalidade harmoniosa, ndo como um
especialista. (EINSTEIN apud MEDEIROS e MEDEIROS, 2006).

N&o obstante, também ndo significa creditar & Educacdo toda responsabilidade
da transformacdo social. Destarte, especificamente para a formacdo de docentes para o
Ensino de Ciéncias é obter ndo uma utopia distante, mas uma nitida referéncia para as
tomadas de decisdo — da mais simples a mais importante — que povoam o0 cotidiano
escolar. Todas elas, em ultima anélise — para lembrar a licdo aprendida com os fildsofos
gregos antigos — iminentemente politicas.
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