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Resumo

Este trabalho faz parte de uma pesquisa cujo objetivo é compreender o processo de
constru¢do do curriculo na experiéncia de formagdo de professores de ciéncias nas
Licenciaturas em Educacdo do Campo da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Minas Gerais. Neste artigo faremos uma apresentagdo dos eixos norteadores
do curriculo, além de situa-los no contexto socio-historico a partir do qual eles
emergiram. Sendo inicio da pesquisa, manteremo-nos restritos a consideracdo de
discursos registrados em textos ou documentos. Até o momento, identificamos trés eixos
norteadores da proposta curricular. O primeiro nos remete a organizagdo do curriculo a
partir de tematicas que contemplem as praticas sociais dos estudantes como critério de
definicdo dos conceitos, modelos e teorias das ciéncias a serem contemplados no
curriculo. O segundo aponta para o desenvolvimento de compreensdo das relagdes entre
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente. O terceiro articula conhecimento cientifico
com conhecimento pedagdgico de contetdos.

Palavras-chaves: formacdo de professores, curriculo e educagdo do campo.

Abstract: This work is part of a research whose main objective is to understand the
process of construction of the curriculum in the training experience of science teachers
in Undergraduate Education in the Field of the Faculty of Education, Federal University
of Minas Gerais. However, in this article we address a more specific question and
punctual, which is to report as the area of Life Sciences and Nature is organizing the
curriculum for the training of science teachers in Undergraduate Education in the Field,
explaining the main guidelines of proposed curriculum. For this review is the official
documents related to the curriculum. In the initial analysis shows the presence of three
themes permeate the training: the organization of topics that address the main concepts
of science and is presented as being of great social relevance. The other axis is
committed to the relationship between Science, Technology, Society and Environment.
The third is that articulates knowledge with pedagogical content knowledge.
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INTRODUCAO

Falar da educacdo escolar no Campo é sempre um grande desafio, na medida em que a
educacdo escolar no meio urbano tem recebido a maior parte da atencdo da pesquisa em
educacdo e em que séo relativamente recentes as iniciativas de formagdo de professores
nos marcos do conceito de educacdo do campo (BRASIL, 2003).

A experiéncia que sera aqui relatada e analisada faz parte de uma histéria recente
de um grupo organizado pela Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) com o intuito de formar professores de ciéncias nas Licenciaturas em
Educacao do Campo.

O que apresentamos neste artigo € parte de uma pesquisa de mestrado que tem
como foco principal compreender o processo de construcao do curriculo na experiéncia
de formagdo de professores de ciéncias nas Licenciaturas em Educagdo do Campo.
Neste artigo faremos uma apresentacdo dos eixos norteadores do curriculo, além de
situa-los no contexto socio-histdrico a partir do qual eles emergiram.

Projetos especificamente concebidos para a formacdo de professores para as
escolas do campo tém surgido recentemente no Brasil. A experiéncia também recente da
UFMG ja foi objeto de estudo de uma dissertacdo de mestrado (GONZAGA, 2009), das
principais iniciativas que culminaram na atual proposta desenvolvida na Faculdade de
Educacao/UFMG.

Antes de 1930, houve algumas poucas ac¢les dispersas do poder publico com a
intencdo de dotar a populacdo rural com a instrugao escolar minima. A partir de 1930
aumentou o numero de iniciativas apara a escolarizacdo da populacdo rural. Tais
iniciativas se deram atraves da insercdo de programas de escolarizacao .

Na década de 40, surgiram as primeiras escolas publicas no meio rural. Elas
tinham com principal objetivo “fixar o homem no campo”. A responsabilidade sobre as
mesmas foi delegada aos municipios, ao passo que o0 ensino primario urbano cabia aos
estados. Era incumbéncia da prefeitura a construcdo ou o fechamento de escolas, a
contratacdo ou a demissdo de professores, bem como as iniciativas de formagéo
docente. Vale ressaltar que a construcdo das escolas no meio rural dependia da boa
vontade dos fazendeiros, que interferiam, inclusive, na contratacdo de professores
(Gonzaga, 2009).

A partir da década de 1960 e 1970, com o processo de moderniza¢do do campo,
aumenta o numero de projetos e programas de escolarizacdo sob a alegacdo de que a
qualificagdo do trabalhador rural era condicdo para inseri-lo em uma suposta
modernizacdo do campo ou para transformar esse trabalhador méao-de-obra para o setor
agroindustrial. Calazan (1993) apud Gonzaga (2009) acredita que essas acOes relativas
implantadas nesse periodo na educacéo rural caracterizam-se pela tentativa de moldar o
campo, adestrando a populagdo a uma nova cultura baseada no individualismo e na
competicdo; uma cultura que sobrepunha os valores e costumes da cidade sobre os do
campo. Assim, cabe afirmar que ndo houve, de fato, preocupacdo em implantar uma
educacdo voltada para a realidade do campo, considerando sua diversidade e sua
cultura. Nos primeiros anos de 1960, surgiram diversos movimentos contrérios a esse
modelo de educacdo com uma nova proposta educativa (Gonzaga, 2009).



A partir da década de 1980, surgiram novas perspectivas para a educacdo voltada
para a populacdo camponesa, a partir da emergéncia de acdes desencadeadas por
movimentos sociais do campo.

A Constituicdo de 1988, ao proclamar a educacdo como direito publico, abriu
margem para que a educagdo rural passasse a ser vista com outro olhar, como direito da
populacdo camponesa. Para Gonzaga (2009), a concepcdo de educacdo rural defendida
pelos movimentos sociais s6 ganhou notabilidade na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB n° 9394/96. No entanto, h& que se ressaltar que quase nada
foi, de fato, executado pelo poder publico. O que se verifica é que a populacdo do
campo tem sido relegada quando se trata de educacdo, além de outros direitos basicos
como saude, moradia, entre outros. Essa autora afirma, ainda, que essas agdes vém
contribuindo ainda mais para a descaracterizacdo cultural camponesa, ao situar essa
populacbes em uma condicdo de inferioridade em relacdo a cidade. Trata-se,
provavelmente, de um eco da ideologia segundo a qual ndo ha possibilidade de vida
digna no campo.

Os marcos legais definidos pela Constituicdo e pela LDB foram relevantes para
impulsionar a¢bes de movimentos sociais do campo no sentido de reivindicar politicas
educacionais especificas para essa populacdo. Assim, se verificou a emergéncia de
diversas iniciativas da populacdo camponesa, através de suas organizag¢des, no sentido
de reagir aos processos de exclusdo a que estdo sujeitas, reivindicando a construcdo de
uma proposta educativa propria que contribua para um resgate de sua identidade
cultural.

Nesse contexto, surge nos anos 90 a difuséo do conceito de Educagdo do Campo.
A expressao “do campo” — se contrapde a expressdo oficial “meio rural” com o objetivo
de contribuir para a construgdo de um sentido atual para o conceito de trabalho
camponés definido pelas lutas sociais e culturais dos trabalhadores do campo. Outro
sentido possivel para a expressdo trabalhadores do campo emerge da perspectiva de
inclusdo dos trabalhadores assalariados, pequenos produtores rurais, e quilombolas. Na
perspectiva dos movimentos sociais, ndo basta ter escolas no campo, € preciso
construir escolas do campo com um projeto politico-pedagdgico vinculado as causas,
aos desafios, aos sonhos, a histéria e & cultura do povo trabalhador do campo
(GONZAGA, 2009).

O debate acerca da Educagdo do Campo tomou grandes contornos a partir da
realizacdo do | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (I
ENERA), promovido pelo Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) em
Brasilia, em julho de 1997, em parceria com diversas entidades (KOLLING, NERY E
MOLINA, 1996).

Um ano depois, a | Conferencia Nacional: Por uma Educacdo Bésica do
Campo, ocorrida em Goias foi precedida de discussdes prévias realizadas nos Estados.
Naquela época, Minas Gerais foi 0 Unico estado que conseguiu realizar um grande
encontro envolvendo liderangas de movimentos sociais do campo, universidades,
pastorais, profissionais da educacdo do estado e representantes de diversos municipios.

Antunes-Rocha (2008) diz que os movimentos sociais do campo incluiram em
suas agendas, nas ultimas décadas, a luta pela educagdo. Nessa luta foram firmadas
parcerias com universidades, organizacbes governamentais e ndo-governamentais.
Produziu-se, nessa articulacdo, principios e matrizes conceituais e praticas, bem como
conquistou-se a implantacdo de politicas publicas visando garantir o cumprimento do
direito de acesso e permanéncia na escola. Na visdo dessa autora, no contexto das
universidades, o tema vem se fortalecendo como &area de pesquisa, ensino e extensao.
Em termos de formacdo de professores, ja esta em processo de consolidacdo a oferta de



cursos de Pedagogia e de Alfabetizagdo de jovens e adultos. A Licenciatura, como
pratica de formacao para as séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, é uma
experiéncia em fase inicial de implantacéo.

Em 2005, a Faculdade de Educacdo da UFMG, o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) e o Programa Nacional de Reforma Agraria (PRONERA)
firmaram uma parceria por meio da qual foi iniciado o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo denominado PeTerra. O projeto iniciou com a meta de habilitar 60
(sessenta) educadores para atuar na docéncia multidisciplinar nas séries iniciais do
ensino fundamental ou nas areas de conhecimento definidos nos PCN, seja nas séries
finais do ensino fundamental, seja no ensino médio. O curso foi aprovado pelo
Conselho Universitario da Universidade Federal de Minas Gerais como projeto especial
de ensino. Os estudantes desse curso sdo oriundos do MST, da Comissdo Pastoral da
Terra (CPT), do Movimento das Mulheres Camponesas, da Caritas Diocesana e do
Centro de Agricultura Alternativa do Norte de Minas (UFMG, 2007). Ja& a segunda
turma, iniciada em 2008, instituiu-se a partir do Convite a Universidade Federal de
Minas Gerais para o desenvolvimento de um Projeto Piloto de Licenciatura em
Educacdo do Campo, formulado pelo MEC, por intermédio da Secretaria de Educacgédo
Superior (SESu) e da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (
SECAD). Foram também convidadas a Universidade Federal de Sergipe, Universidade
Federal da Bahia e a Universidade Nacional de Brasilia (UFMG, 2008).

Para Antunes-Rocha (2008), a organizacdo das duas turmas de Licenciatura em
Educacao do Campo na Faculdade de Educacdo/UFMG ja nasceu em terreno fértil. Ja
existia uma razoavel producdo de préaticas e saberes que possibilitavam a ousadia de
propor um projeto capaz de atender as demandas por professores no ensino fundamental
e ensino médio na perspectiva em que demandavam 0s povos do campo.

Em resumo, a Faculdade de Educacdo/UFMG se insere no contexto de pensar
uma escola que esteja articulada como o cotidiano e a identidade cultural dos sujeitos do
campo (BRASIL, 2003).

As Licenciaturas em Educacdo baseiam-se na pedagogia da alternancia com o
proposito de que o trabalho de plantio, colheita e capina ndo seja um empecilho para 0s
alunos frequientarem as aulas, além de articular saberes da experiéncia no trabalho e no
campo com saberes cientificos e escolares. Esse curso tem 4 anos de duracdo sendo
composto por 8 periodos de tempo escola (TE) e 8 periodos de tempo comunidade (TC).
Cada TE tem duracdo, aproximadamente, de 40 dias, com 8 horas-aula diarias, onde séo
realizados semindrios tematicos; circulos de produgdo de conhecimento; trabalhos de
campo, entre outros. Nos TC sédo realizadas atividades de pesquisa, aprofundamento;
estudos autbnomos de conteudos ja vistos no TE e estagios. Essa alternancia entre TE e
TC propicia uma interacdo entre o que ocorre na vida dos estudantes e 0s
conhecimentos produzidos no curso. A proposicdo curricular inicial para esse curso foi
centrada na definicdo da area de Ciéncias da Vida e da Natureza como produto de
conhecimentos e praticas culturais oriundos da quimica, fisica, geofisica, biologia e
astronomia (UFMG, 2007).

RESGATE DE UM DISCURSO SOBRE O CURRICULO DE CIENCIAS PARA
A EDUCACAO DO CAMPO

Neste artigo, restringiremos nosso resgate do discurso sobre o curriculo de
ciéncias para a educagdo do campo a anélise de documentos gerados ao longo do curso
ou que balizaram a definicdo de sua proposta curricular: projeto politico pedagogico do



curso, matriz curricular, diretrizes educacionais por uma educagdo do campo e um
documento intitulado Ciéncias da Vida e da Natureza no Curso de Licenciatura em
Educacéo do Campo - UFMG (LIMA et al. no prelo).

Nossa analise desses documentos ndo seguira orientacbes da andlise de
contetidos, por considerarmos que os documentos ndo falam por si. Sendo assim,
usaremos como perspectiva para analise desses textos as orientacGes apresentadas por
Bogdan e Biklen (1999).

Na construcdo curricular verificamos que a histéria de luta por uma Educacdo do
Campo foi levada em consideracdo pelos organizadores do curriculo da CVN:

Nossa orientacdo fundamental na concepcdo do curso foi a de
instrumentalizar o0s educadores para desenvolver uma pedagogia
comprometida com os anseios de suas comunidades em suas lutas pela
melhoria da qualidade de vida. Para isso, julgamos necessario fazer
escolhas politico-pedagdgicas coerentes com as bandeiras sociais, culturais,
éticas e politicas do movimento dos trabalhadores do campo (LIMA et al.
no prelo, p.1).

Foi considerado também que o grupo de alunos do curso eram representantes de
um coletivo:
Valendo-nos dos educadores do campo em formacdo como representantes
de suas comunidades, buscamos reconhecer as especificidades de sua
cultura e de sua compreenséo de mundo (LIMA et al. idem).

Os alunos do curso também auxiliaram na construcdo curricular com um
trabalho de sondagem das principais questdes do campo, que poderiam ser abordados
durante o curso:

Logo no inicio do percurso, encomendamos aos educadores em formacao
uma pesquisa a ser feita junto a suas comunidades. Tal pesquisa esteve
orientada por um conjunto de questdes que deveriam ser discutidas junto as
familias, aos agricultores, as criangcas e aos jovens que freqlientam as
escolas rurais, bem como aos professores e professoras dessas escolas
(LIMA et al. idem).

Um exemplo desse tipo de sondagem pode ser visto abaixo:

No caso das questdes a serem discutidas com as familias, o tema gerador
era a salde. As perguntas propostas foram: Que tipos de problemas de
salide sao mais freqlientes? Como esses problemas sdo resolvidos, a quem e
a 0 qué se recorre nesses momentos? Que conhecimentos poderiam
contribuir para o enfrentamento de tais problemas? (LIMA et al. idem).

A partir dessa sondagem inicial, LIMA et al. (idem) identificaram tematicas que
contemplam conceitos e idéias-chaves das ciéncias da vida e da natureza e aspectos das
praticas sociais e culturais dos alunos do curso. Ha que se dizer, entretanto, que a
definicdo das tematicas ndo se restringe a atender demandas desses sujeitos. Outras
diretrizes, também orientaram as a¢Ges no interior do projeto.

Na concepgdo do curriculo, observamos definicbes presentes nos
regimentos dos cursos de licenciatura, tais como a necessidade de
realizacdo de monografia de final de curso e de cumprimento de estagios
nas primeiras séries do Ensino Fundamental, nas séries finais desse
segmento e no Ensino Médio. Além disso, priorizamos o ensino de



determinados conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais que tém
sido identificados como sendo basicos para a apropriacdo de saberes das
ciéncias (LIMA et al. no prelo).

As disciplinas propostas no curso comportam trés eixos norteadores da proposta
curricular. O primeiro nos remete a organizacdo do curriculo a partir de tematicas que
contemplem as praticas sociais dos estudantes como critério de defini¢cdo dos conceitos,
modelos e teorias das ciéncias a serem contemplados no curriculo. S&o temas
relacionados a questBes de saude, alimentacdo, disponibilidade e uso da &gua,
diversidade e correcdo de solos, acessibilidade aos meios de comunicacéo e informacéo,
dentre outros. O segundo aponta para o desenvolvimento de uma maior compreensdo
acerca das relacdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente. O terceiro € 0
que articula conhecimento cientifico com conhecimento pedagdgico de contelddos
(UFMG, 2007).

A organizagdo curricular também se baseia em um determinado conjunto de
idéias-chave que organizam o pensamento cientifico na area da Quimica, da Fisica, da
Biologia e da Geofisica. Dessa forma, as idéias-chave aparecem como conceitos que
apresentam abrangéncia e precisdo conceitual suficientes para integrar temas diferentes
de uma dada disciplina cientifica ou diferentes areas das ciéncias da natureza. Entre as
idéias-chave que foram utilizados na organizacéo de curriculos de ciéncias pode-se citar
a idéia de transformacdo, de evolucdo, de conservacao, de diversidade e de energia.

Essas grandes ideias sdo retomadas em diferentes momentos do curso no estudo
de temas diversos.

Para isso, variamos 0s contextos em que tais idéias sdo retomadas e,
paulatinamente, aprofundadas em termos de relacdes e abrangéncia. Essa
estratégia foi inspirada no trabalho de Doll Jr. (2002)' e tem sido
denominada como recursividade (LIMA et al. no prelo).

Ha uma preocupacéo a respeito das relacfes entre os conhecimentos cientifico e
cotidiano. Apesar de reconheceram a independéncia relativa, as diferencas, as tensoes e
os conflitos entre o0 senso comum e o conhecimento cientifico, os organizadores do
curriculo das CVN enfrentam o desfio de contrapor e relacionar esses dois sistemas de
conhecimento e, para isso, eles optaram por seguir as diretrizes expostas em um
documento de orientagéo curricular do qual sdo co-autores (MARTINS, C. M. C. et. al.
2006). Assim, eles acreditam que:

O projeto curricular de ciéncias deve, pois, ser capaz de estabelecer pontes
entre fenbmenos e processos naturais ou tecnoldgicos, de um lado, e
conceitos, modelos e teorias cientificas, de outro. Por exemplo, para
entender a formacdo dos solos e sua recuperacdo em areas degradadas é
importante compreender 0os modelos de decomposicdo de matéria organica
e de agdo de micro-organismos. Outros topicos do curriculo envolvem
guestdes de ordem filoséfica — qual é nosso lugar no universo?; do que é
formada a matéria?; o que é vida? — que parecem estar mais distantes das
vivéncias dos estudantes. A presenca delas no curriculo justifica-se pela
necessidade de promover uma compreensdo do que é a Ciéncia e como o
conhecimento cientifico interfere em nossas relacdes com o mundo natural,
com 0 mundo construido e com as outras pessoas.

! DOLL JR., William E. Curriculo: uma perspectiva pés-moderna. Porto Alegre: Artmed, 2002



Segundo os organizadores do curriculo da CVN, no cotidiano, os contextos sdo
complexos e, por isso, ndo ha garantia de que o dominio do conhecimento cientifico
ajude no enfrentamento e na solucdo dos problemas. Por outro lado, o conhecimento
que se aprende tradicionalmente na escola corresponde a escolha de aspectos restritos
e a simplificagcbes do conhecimento cientifico, mediante um processo que Chevallard
(1991) denominou como transposicdo didatica.

Alguns conteudos pautados como objeto de ensino na proposta curricular para 0s
educadores do campo ndo estdo transpostos didaticamente para 0s manuais didaticos
que eles tém acesso. Assim, 0s organizadores do curriculo estdo envolvidos com a
concepcdo e a producdo de material didatico de apoio o que demanda:

(...) conhecermos o contexto de vida dos educadores em formacdo; termos
dominios basicos dos aportes cientificos e tecnolégicos construidos pela
humanidade dos quais podemos nos servir; conseguir transformar esses
conhecimentos em “aulas” e “textos didaticos” comprometidos com a
realidade do campo (LIMA et al. no prelo).

Atentos para ndo ignorar as complexidades inerentes as diferentes disciplinas
que integram as ciéncias da vida e da natureza, tais como a fisica, a quimica, a biologia
e a geologia, na construcdo curricular do curso, 0s sujeitos responsaveis pela concepgéo
do curriculo que estamos analisando decidiram explorar temas em que essas diversas
ciéncias possam ser acionadas em uma perspectiva interdisciplinar.

N6s mesmos, na condicdo de formadores, fomos vitimas da especializacéo,
mas aprendemos o suficiente das diversas disciplinas que compbem as
ciéncias naturais para reconhecer seus objetos e métodos e para apoiarmos
uns aos outros na tentativa de construir uma visdo mais integrada e menos
reducionista de diversos fendmenos cuja compreensdo demanda uma
perspectiva interdisciplinar (LIMA et al. no prelo).

A abordagem contextualizada aparece como tentativa de trazer um ensino que
tenha significado para os alunos do campo:

Nosso projeto é que os futuros educadores do campo aprendam a ensinar
ciéncias da vida e da natureza baseando-se em contextos de vivéncia e de
significados para os estudantes das comunidades em que vivem e educam,
tal como no6s formadores temos tentado fazer nesse curso de licenciatura
(LIMA et al. no prelo).

Outra abordagem que aparece na organizacao curricular do curso de formacéo de
professores de ciéncias nas Licenciaturas em Educacdo do Campo € a perspectiva de
educacdo em ciéncias baseada no desenvolvimento de atividades de investigacdo. Eles
afirmam também que estdo cientes das precérias condi¢Ges de acesso & informagdo em
que se encontram os alunos da Licenciatura do Campo nas areas de assentamentos.
Falta-lhes, por exemplo, acesso a bibliotecas e a internet. Por isso mesmo criaram
espacos para a introducdo dos estudantes nos dominios das novas tecnologias de
informag&o e comunicacdo, bem como na criacdo de midias eletrénicas que possam
fornecer suporte para consulta e estudo autbnomo, principalmente durante o tempo que
eles os alunos passam em suas comunidades dando continuidade aos seus processos
formativos.



E sugerida a utilizagdo de materiais didaticos que privilegiam atividades
experimentais e de investigacdo e que oferecem alternativas para realizacdo desse tipo
de atividades com materiais de baixo custo.

Outra preocupacdo pode ser identificada abaixo:

Em nossa concepcdo dos saberes docentes, reunimos conhecimentos
tedrico-conceituais com conteldos de natureza procedimental, isto é, da
ordem do saber fazer. Para tanto, fomos levados a refletir sobre as diversas
esferas da acdo docente e os fazeres a que essas esferas nos remetem.
Consideramos importante que o educador saiba fazer seus planos de aula,
definir metas de ensino, organizar e apresentar demonstracfes
experimentais, redigir textos didaticos e roteiros de atividades exploratorias
e experimentais dentro de uma perspectiva investigativa, elaborar
instrumentos de avaliacdo, entre outros (LIMA et al. no prelo).

Para finalizar o que foi dito sobre o curriculo de ciéncias na educacéo basica e
sobre os saberes docentes, é apresentado um conjunto de metas para a formacdo dos
educadores do campo (UFMG, 2007):

e Conhecer referéncias bibliograficas basicas confidveis sobre conteidos e sobre
abordagens tedrico-metodoldgicas desses contetdos em classe.

e Instrumentalizar o futuro docente para planejar, desenvolver e avaliar atividades
pertinentes a um curriculo CTSA.

e Apropriar-se de uma visdo critica, argumentada e histérica do desenvolvimento
cientifico e tecnologico e da relacdo deste com a sociedade e o ambiente.

e Promover a aprendizagem de alguns conceitos e idéias-chave da quimica, da fisica,
da geologia e da biologia.

e Apresentar uma abordagem temética e integrada de conteudos oriundos de
diferentes campos disciplinares.

e Discutir diferentes abordagens curriculares avaliadas e questionadas em pesquisas
em educacdo em ciéncias.

Segundo os professores da UFMG que conceberam a habilitagdo em ciéncias da
Licenciatura em Educacdo do Campo o curriculo desse curso estd permanentemente em
construgéo.

Os novos aprendizados que temos gerado sobre formag&o de professores de
ciéncias estdo sendo confrontados e incorporados ao que julgamos ser
funcdo social do ensino de ciéncias e direito de cidadania. Desse modo, o
curriculo que estd em construgdo ndo se restringe ao conjunto de
aprendizagens identificadas e indicadas pelos alunos como sendo
necessarias, mas da escuta dos formadores sobre as identificacbes e
demandas dos alunos, visando incorporar as contribuigdes deles numa
proposta previamente desenhada pela equipe de formadores. Desse modo,
trata-se de um curriculo em constru¢cdo que ndo resvala numa visdo
espontaneista de ensino, sem defini¢fes claras e antecipadas de principios e
compromissos, fundamentados na pesquisa em educacdo, nas Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo e nas normas académicas da Universidade
Federal de Minas Gerais (LIMA et al. no prelo).



Esses autores também reconhecem a necessidade de implantacao de perspectivas
inovadoras de formacdo inicial de professores no contexto brasileiro, por acreditarem
que:

O curso de Licenciatura para o Campo da UFMG apresenta alguns
fundamentos sobre as bases de uma proposta que seja formativa, inovadora
e rica de significados para a educacdo em ciéncias, em geral, e no campo. A
orientacdo curricular pretende ser uma contribuicdo para as discussdes
sobre a formacdo de professores de ciéncias e sobre 0S processos que
podem potencializar a sua formacdo (LIMA et al. no prelo).

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desse trabalho foi o de identificar os principais eixos norteadores da
proposta curricular de um curso de licenciatura do campo com habilitagdo na area de
ciéncias.

Em nossa andlise identificamos trés eixos norteadores da proposta curricular do
curso. O primeiro nos remete a organizacdo do curriculo a partir de teméticas que
contemplem as préticas sociais dos estudantes como critério de definigdo dos conceitos,
modelos e teorias das ciéncias a serem contemplados no curriculo. O segundo aponta
para o desenvolvimento de uma maior compreensdo acerca das relacdes entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente. O terceiro é o que articula conhecimento cientifico
com conhecimento pedagdgico de contetdos.

Constatamos também, que a organizagdo curricular do curso de formagdo de
professores de ciéncias nas Licenciaturas em Educacdo do Campo também se baseia em
um determinado conjunto de idéias-chave que organizam o pensamento cientifico na
area da Quimica, da Fisica, da Biologia e da Geofisica. Além disso, essa proposta
apresenta uma perspectiva de educagcdo em ciéncias baseada no desenvolvimento de
atividades de investigacéo.

A avaliacdo que fazemos da proposta € a de que ela seja a expressao o desejo de
atender parte dos anseios daqueles que vivem no campo, aqui representados pelos
alunos de um curso especifico. O projeto de formacao de professores para as escolas do
campo da FaE/UFMG do qual esse curso faz parte € um fragmento da histéria de luta
movimentos sociais do campo.

No entanto, essa experiéncia especifica podera trazer contribuicdes significativas
para area de pesquisa do ensino de ciéncias. A abordagem tematica da proposta
curricular que aqui relatamos vem ao encontro do conceito de Temas Geradores,
introduzido por Paulo Freire. Essa talvez seja a mais conhecida entre as abordagens
tematicas, tendo sido utilizada como referéncia por educadores em diversos paises do
mundo. Em um contexto de desarticulagdo da escola com a sociedade, Freire sugere uma
nova metodologia de alfabetizacdo popular. Rompendo com a educacdo elitista, coloca
como principios metodoldgicos fundamentais: o respeito pelo educando, a conquista da
autonomia e a dialogicidade.

A preocupacédo na construgdo curricular do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo em promover uma compreensdo do que € a ciéncia e como o conhecimento cientifico
interfere em nossas relagdes com o mundo natural, com o mundo construido e com as outras
pessoas é um ponto interessante a ser considerado. Encontramos essa tendéncia em alguns
trabalhos (OKI, e MORADILLO, 2008; ROSA e MARTINS, 2007; MASSONI e
MOREIRA, 2007) que véem afirmar a importancia da Historia e Filosofia da Ciéncia na



educacao cientifica e principalmente no que se refere a formacdo de professores de
ciéncias para a educacdo basica. As investigacbes mostram que disciplinas que dialogue
com a Historia e Filoséfica da Ciéncia é um espaco privilegiado no curriculo para
discuss@es sobre a natureza da ciéncia com os alunos, durante a formacéao inicial.

Com foi apresentado na primeira parte desse trabalho, a experiéncia de formacao
de professores de ciéncias nas Licenciaturas em Educacdo do Campo é recente,
evidentemente, ha ainda muitos pontos a serem compreendidos.

Ja sabemos que nao basta o professor ter dom e conhecimento profundo sobre
alguma disciplina ou campo de estudo, é necessario um curriculo mais abrangente que,
entre outros pontos, trate a questdo da diversidade. O curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo se insere nesse contexto de formacgdo. Miguel Arroyo (2008) ao
falar da formacéo para a diversidade nos lanca algumas questdes que cabem ao campo
de pesquisa no ensino de ciéncias, principalmente na formacgéo de professores para as
escolas do campo: O que ha de novidades nesses cursos? Que indagacdes trazem para
a construcdo e o repensar da teoria pedagdgica? Em que sentido a diversidade
presente em nossa sociedade e em nossas escolas interroga a formagéo docente?
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