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Resumo

Este trabalho tem como objetivos analisar a vep@dados discursos do campo das
neurociéncias — 0s quais vém (re)produzindo siamids, valores, representacdes e
diferencas sobre as questdes de género — em alg@tiagogias culturais — programas
de TV, Globo Repdérter e série Sexo Oposto (Faotdstt discutindo de que forma

estdo sendo construidas as masculinidades e fetades. Trazemos esta

problematizacdo a partir do campo teorico dos Est@llturais e de Género, nas suas
vertentes pos-estruturalistas. Os programas adafisautilizam-se de diferentes

estratégias pedagogicas para (re)produzir os dissudas neurociéncias. Essas
pedagogias culturais nos ensinam modos de ser e viessas feminilidades e

masculinidades, bem como acerca do nosso corposepiddicas que nos tornam

pertencentes ao género feminino ou masculino. Aar fdo cérebro de homens e

mulheres, esses discursos regulam, instauram sabenstituem “verdades” sobre os

géneros.

Palavras-chave:Géneros, Neurociéncias, Pedagogias Culturais

Abstract: MEDIA, GENDERS AND NEUROSCIENCES: PRODUCTION OF
FEMININITIES AND MASCULINITIES IN CULTURAL PEDAGOGES

This work aims at analyzing the transmission otaligses in the field of neuroscience
— which have been (re)producing meanings, valugstesentations and differences
about the issues of gender — in some cultural peglag — TV programmes: Globo
Repdrter and series Sexo Oposto (Fantastico-Ogp8sit) — discussing about how the
masculinity and femininity have been built. We lgrisuch problematization from the
theoretical field of Cultural Studies and of Genderits post-structuralist streams. The
programs analyzed use different pedagogical siegdg (re)produce the discourses of
neuroscience. These cultural pedagogies teach ws wé being and living or
femininities and masculinities, as well as regagdin our bodies and the practices
which enable us to belong to the feminine or maseugender. Speaking about the
brains of women and men, these discourses reg@sti#hlish knowledge and institute
“truths” about the genders.
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INTRODUCAO:

No final do século XVIII assistimos a uma grandeemsificacdo das investigacdes
sobre a diferenca entre homens e mulheres, especitd pelo campo da Medicina, na
busca de instaurar e prescrever verdades sobreorpsscfemininos e masculinos
(ROHDEN, 2001). Nas ultimas décadas, observamossaberes produzidos pelas
Ciéncias — sobre saude, funcionamento do organisolwe o cérebro, entre outros —
sao disseminados em diferentes espacos, destasano®-meios de comunicagéo e
informacéo (GOMES, 2003).

Revistas, programas de TV, propagandas, filmesaisy entre outros tantos
meios midiaticos, tém funcionado como pedagogiéisrais que ensinam modos de ser
e de estar na sociedade. Neste sentido, trazen@ogreblematizacéo a partir do campo
tedrico dos Estudos Culturhimas suas vertentes poés-estruturalistas. Na péikspec
cultural, as pedagogias, enquanto processos sagiai®nsinam, estendem-se a todos
aqueles espacos sociais implicados na producdo @temambio de significados
(RIBEIRO, 2002). Este conceito amplia a ho¢ao dacativo para além dos espacos e
processos tidos como formais para a aprendizagemmo¥ aprendendo, desde muito
cedo, a ocupar e reconhecer os lugares sociaasgatde um complexo de forcas e de
processos que incluem instancias como 0Ss meiosodeurdicacdo de massa, 0S
brinquedos, a literatura, o cinema, a musica, epgoguzem, por exemplo, diferentes e
conflitantes formas de conceber e de viver as niagtades e feminilidades. Conforme
destaca Soares e Meyer,

O conceito de pedagogias culturais remete, exat@mepara o
reconhecimento e problematizacdo da importanciaasional e cultural da
imagem, das novas tecnologias da informacdo, endia,relacdo entre
educacdo e cultura da midia nos processos de pagaoi das relacdes
sociais e na producao das identidades. Remetegtamimara um importante
deslocamento no qual o curriculo se desvincula preta para além da
escola, o que impde uma reconceptualizacado dasigsdpocdes de escola,
de curriculo, de conhecimento escolar. (2003, p.139

Tal como curriculo escolar — em que conhecimental®res e habilidades séo
selecionados para fazer parte de um conjunto a&rsgnado — o curriculo cultural
agrupa representacdes de género, de raca, de idagealentre outras, para compor
padrdoes ditos como normais pela sociedade os gieasm ser seguidos (SABAT,
2000).

Instaurada desde o século XX como “um privilegiddous de ‘verdade
(GOMES, 2003, p. 273 [grifos da autora]), a middetisiva vem centralizando a
distribuicdo de discursos sobre os corpos de horaemsilheres, sobre o que cada
género pode ou nédo fazer de acordo com suas gé&tcés corporais. De acordo com
Fischer (1997), a midia ndo apenas veicula dissurstas 0s constroi e produz
significados e sujeitos, particularmente a telejissendo um meio de comunicagao
social, “cotidianamente participa da constituic@&csdjeitos e subjetividades” na medida
em que (re)produz “imagens, significacoes e salpresle alguma forma se dirigem a
‘educacdo’ de pessoas, ensinando-lhe modos de estalena cultura em que vivem”
(FISCHER, 2002, p.153 [grifos da autora]). Um disxdrsos que tem adquirido grande
destague nos meios de comunicacdo € o produzido gaehpo das neurociéncias,

! Os Estudos Culturais caracterizam-se por ser unpeale teorizacéo e investigacdo que se utiliza de
diversas disciplinas para estudar os processogatkighio cultural da sociedade. Os Estudos Culturais
estdo preocupados com questdes que se situam exdcoentre cultura, significacdo, identidade e pode
(SILVA, 2004)



principalmente os que tratam das diferencas dedpadrognitivos e comportamentais
entre homens e mulheres.

Por este viés, em nossa pesquisa centramos asfiscers torno da veiculagéo e
(re)producdo dos discurosientificos em alguns artefatos culturais — que té
funcionado como um curriculo cultural em que astidades sdo constituidas e o
conhecimento € produzido e legitimado por um saimmtifico. Neste sentido, este
trabalho tem como objetivos analisar a veiculagés discursos do campo das
neurociéncias — 0s quais vém (re)produzindo sicpuids, valores, representacdes e
diferencas sobre as questdes de género — em alg@dagogias culturais — programas
de TV - discutindo de que forma estdo sendo cddsisuas masculinidades e
feminilidades, bem como problematizar as implicacdesses discursos no ensino de
Ciéncias e Biologia.

Para problematizar estas questdes, este trabalharhenta-se em
posicionamentos que utilizam o conceito de génemmoc uma construcdo socio-
histérica produzida sobre as caracteristicas hitddg(LOURO, 2000). Para Meyer
(2003), este conceito acentua o fato de que corsoen@s e vivemos em tempos,
lugares e circunstancias especificos, existem meitaonflitantes formas de definir e
viver as feminilidades e as masculinidades. Caristib-nos como homens e mulheres
através das mais diversas culturas, instituicopsdtcas sociais, ao longo de nossas
vidas, em um processo néo linear e que nunca eat@do. Segundo Ribeiro e Soares
(2007), ndo significa negar a biologia dos corpowgms também considerar as
construcdes culturais historicamente produzidaartirpde caracteristicas de natureza
biolégica desses corpos, neste caso em relac@rataristicas dos sexos.

Neste sentido, se 0s géneros sdo construcfesss@igio todas as instituicoes
estdo implicadas nesta producdo. Para Louro (199&)pero mais do que uma
identidade aprendida € uma categoria imersa naisuig8es sociais, o que implica
admitir que a justica, a escola, a igreja, a cg&netc. sdo “generificadas”, ou seja,
expressam relacdes sociais de género.

SEXO OPOSTO OU CEREBROS OPOSTOS? Analisando e distndo as
pedagogias culturais.

Para este estudo, analisamos os programas de ©Wo ®Repdrter, exibido em maio de
2007 e a série “Sexo oposto”, do Fantastico, eailnid periodo de marco a maio do
corrente and Os artefatos tratam de temas relacionados aodasstlas neurociéncias
quanto as questdes das diferencas cerebrais srgéneros.

Os dois programas de TV utilizam-se de diferenstmiégias pedagogicas —
palavra de especialistas, dramatizacbes, musicageins, entre outras — buscando
promover a divulgagéo cientifica, neste caso, asittades” da Ciéncia a respeito dos

2 Neste estudo, entendemos os discursos na pevspémiicaultiana. Por este viés, os discursos s&o um
conjunto de enunciados que se apéiam em formag¢daasivas e que séo definidos em um determinado
quadro de condicBes de existéncia. Neste sent&ldjscursos ndo descrevem simplesmente objetos e,
sim, produzem os objetos sobre os quais falamnAssimportante € examinarmos quais sédo seus £feito

de verdade.

® Neste artigo, trago apenas algumas das probleagétis realizadas em minha dissertacdo de Mestrado
intitulada “Por que os homens nunca ouvem e asereshndo sabem estacionar? Analisando a rede de
discursos das neurociéncias quanto as questfeSneeogem alguns artefatos culturais”, apresentada a
PPG Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Salédseciacao Ampla UFRGS, FURG e UFSM.



géneros masculino e feminino, conforme mencionadouen dos programas. Bem
como, dos discursos da Ciéncia para veicular eyginchodos de ser menina e menino,
jovem, homem e mulher, na busca de promover untoefie credibilidade e de

“verdade”.

Ao analisarmos a rede de discursos neurocientifigegulados nestas
pedagogias culturais — Globo Repoérter e Sexo Opegiodemos perceber o uso dos
mesmos para apontar, justificar e naturalizar agromportamentos, posicionamentos
sociais, padrdes cognitivos, habilidades, condwgae outros aspectos relacionados
aos géneros. Os discursos presentes nos prografeassivos vém distinguindo
homens e mulheres em virtude das diferencas naraieate fisiologia do cérebro de
cada um. Estas diferencas justificariam e apommadaque cada género esta apto para
fazer na sociedade. Neste sentido, destacamossaftagmentos dos dois programas
televisivos.

O modelo de corpo do cérebro € feminino, se namtacesse nada de errado todo
mundo ia ser mulher [...] na oitava semana o tenfgcha e pinta uma chuva de
horménios, a tal da testosterona, ou seja, a C&peova que Eva veio primeiro que
Ad&o.(Fantastico, 2008)

O efeito mais forte que se conhece é o da testwgteque € o hormdnio que os bebés
masculinos produzem em grande quantidade no cod®egala, jA durante a gestacao.
A testosterona atrasa ligeiramente o desenvolvimdatlado esquerdo do cérebro, que
é 0 que esta associado a fala. E uma explicacatabtes razoavel para o fato de as
meninas comecarem a falar mais ce(@lobo Repdrter, 2007)

As meninas falam primeiro e com trés anos tém wabwdario trés vezes maior que 0s
meninos da mesma idade. Em compensacdo 0s me@masdis capacidade espacial
e, portanto, mais pontarigFantastico, 2008)

Eles concentram muita energia em pouco tempo. &foem algumas rela¢cdes muito
pontuais. As fémeas apostam mais em relacdes dm Iprazo. Por isso elas se
comunicam mais, falam mais e tém maior aposta e#cdes emocionaigGlobo
Repérter, 2007)

O cérebro ndo € um delineador de destinos. Os gemasshormoénios criam um campo
de tendéncias. E, muito pelo contrério, o cérebrmiito plastico, ele responde aos
estimulos do ambiente e muda, inclusive, estrungate (Globo Reporter, 2007)

Uma evolugéo que levou milhdes de anos, que treuafieracdo do esqueleto, do
estbmago e dos movimentos, do cérebro nos torferedies de nossos ancestrais, mas
nao apagou as semelhancas. As muitas semelhancashoMdominador. Fémea
delicada.(Globo Reporter, 2007)

As meninas aprendem que a brincadeira ideal pass & mais tranqguila, menos
barulhenta, menos cansativa. E os meninos aprereas brincadeiras ideais para
eles sdo aquelas mais agressivas, em que se mdé&ime&om mais vigor, com mais
dinamismo, com empurrdes, com grit(Blobo Reporter, 2007)

Em um dos episodios da série Sexo Oposto, é tratagd@stdo da adolescéncia,
como fase de transicdo e mudancas na estruturaraerdo programa € mencionado
que, na puberdade, as diferengas entre meninosneasese acentuam e que, nas
meninas, as “transformacdes” sdo mais acentuadasagimeninos.

O cérebro de uma adolescente esta reorganizandustod sistemas neurais, mudando
tudo. A partir de agora ela sente, age e pensa aeama diferente. Na puberdade toda
a razao de ser biologica de uma adolescente é tesaadexualmente atraen{@008)

Para um garoto adolescente o que importa € sereitespo e ocupar posigoes cada vez
mais altas na hierarquia masculing2008)



Os discursos das neurociéncias, reforcados e dar)pidos pela midia
televisiva, imprimem nos corpbgemininos e masculinos as diferencas que justifica
as relagbes desiguais entre 0os géneros na socigtdladalar do cérebro de meninos e
meninas, adolescentes, homens e mulheres, estasrsds regulam, normatizam,
instauram saberes e instituem verdades (LOURO,)20@5te sentido, 0 corpo — neste
caso, mais especificamente o cérebro — tornou-stagmonista da historia de uma
producédo de verdade centrada no discurso ciengfitas instituicdes que o produzem e
reproduzem. Foucault destaca que a verdade é

objeto, de vérias formas, de uma imensa difuséle m imenso consumo
(circula nos aparelhos de educacao ou de informacé® extensdo no corpo
social é relativamente grande, [...]); € produzelrtansmitida sob o controle,
ndo exclusivo, mas dominante, de alguns grandeeelapa politicos ou

econdmicos (universidade, exército, escritura, mei®@ comunicagéo) [...].
(2006, p. 13)

Esses programas, por deter grande credibilidade espeito das/dos
telespectadoras/telespectadores (RUBBO, 2007), matw®@mo propagadores de
“verdades” — sendo estas construidas pela linguap@tbgica, marcadas pela
autoridade da ciéncia (LOURO, 2000) — sobre osi@&n Neste sentido, a midia
televisiva ndo apenas apresenta estudos e disaago€ncia, mas, ao falar deles, atua
também como

produtora de saberes e formas especializadas denaan e produzir
sujeitos, assumindo nesse sentido uma funcdo miédte pedagogica. [...]
na construgdo da linguagem de pecas audiovisualisiethm-se diferentes
estratégias comunicativas de formar e também irgor(fISCHER, 1997, p.
61)

Conhecer seu proprio corpo, suas partes mais tastrémplicaria a homens e
mulheres conhecer uma “verdade” sobre si mesmosesmas. A midia como
veiculadora dos mais diversos ditos sobre o capmpre referendando o discurso da
ciéncia, intitula-se  “esclarecedora”,  “com intencdode  trazer ao
leitor/espectador/consumidor informacdes verdadaridedignas” (GOMES, 2003, p.
273). Nelkin apud RIPOLL, 2008) destaca que as reportagens espdoiaam-se,
cada vez mais, importantes fontes de informacéaatiica e que muitas pessoas
recorrem a midia para aprender e entender o gueemeocom Seu corpo, com sua vida.
A midia, fazendo parte da cultura, produz

modelos de vida, modos de ser, de viver, de veruadam produzindo,
reforcando e veiculando uma gama de ensinamentopessoas. Esses
ensinamentos colocam em acédo estratégias pedagd@tgcmterpelacdo dos

sujeitos. Essas estratégias [...] atuam diretamentge os corpos dos
sujeitos, educando-os, moldando-os, governand¢ADRADE, 2004, p.
109)

Neste sentido, aprendemos de muitas formas, emexliés espacos, acerca do
Nnosso corpo e das praticas que nos tornam pertescawm género feminino ou

* Neste estudo, entendemos o corpo como um hibréttre o biolégico e o cultural. Por este viés,amai
do que um dado natural, cuja materialidade noseptiiga no mundo, 0 corpo é uma constru¢éo sobre a
qual sdo conferidas diferentes marcas em diferdetepos, espacos, conjunturas econdmicas, grupos
sociais, étnicos, etc. (GOELLNER, 2007)



masculino, “praticas essas que ndo podem ser wsta® ‘naturais’, mas sim como
decorrentes de um processo no qual a cultura terpapal decisivo” (DULAC, 2007,
p. 89 [grifos da autora])).

Ao acentuar as diferencas entre os géneros — dadbdls, comportamentos
(macho dominador, fémea delicada, mulheres falamsmas meninos tém mais
capacidade espacial, a razdo de ser biologica E.{ornar-se sexualmente atraente
entres outras — a midia essencializa tais carstitas, como se estas fossem
biologicamente determinadas, inatas e naturaissdgstos femininos e masculinos.
Embora estas marcas estejam inscritas nos cor@osennasce homem ou mulher, mas
sim nos tornamos homens e mulheres ou somos edupatda sermos assim em um
processo socio, histérico e cultural (GOMES, 20@?)lling (2004) destaca que ndo ha
“verdade” na diferenca entre os géneros, mas sinesforco interminavel para dar-lhe
sentido, interpreta-la e cultiva-la; portanto, “gim conseguiremos captar esséncias,
porque estas ndo passam de categorias discur§ivazd).

Na série Sexo Oposto, destacamos uma dramatizefgiente a questdo de que
0s homens, por terem um cérebro mais compartimentaticentram-se muito mais em
uma determinada tarefa do que as mulheres. Pam tarcenaram um piquenique de
Newton e sua esposa. O apresentador com#dta:grande cientista como Sr. Isaac
Newton faz suas descobertas concentrando-se tatsmeesligando-se do mundo que
o cerca.” Enquanto o cientista faz seus calculos, a mullersau lado fala
incessantemente. Fala mal de outras pessoas, @ds outlheres. Em certo momento,
uma maca cai ha cabeca de Newton. Ele fica pensapédoguntaVocé falou alguma
coisa sobre gravidade? a mulher respondé&\ewton, gravidez! Sera que vocé nunca
presta atencdo no que eu digoBua esposa comeca a recolher as coisas do pigaeniqu
e sai do lugar reclamando, sem parar, de que eleamresta atencéo e escuta o que ela
diz, mandando que ele largue “aqueles papéis” (esmalculos e féormulas) e que a
ajude. Finalizando a cena, o apresentador“Bi: assim que Sr. Isaac Newton deixou
de inventar a Lei da Gravidade”

Se, por um lado, o “contetdo” desta dramatizacd® interpela, por outro,
possibilita-nos argumentar que ser inteligente,cenotrado ou que falar demais,
reclamar muito, ndo sdo caracteristicas daaapriori, mas sim representactes
construidas de acordo com determinados contextomiso culturais e historicos
implicadas em sistemas de significacdes e relagégsoder. Colling (2004) comenta
que Roussaeu, filésofo do século XIX, foi um do®ritms responsaveis pela
delimitacdo dos lugares que deveriam ser ocupadoshpmens e mulheres na
sociedade daquela época, e que ja qualificava avrmealem nome do sexo,
desmerecendo a palavra feminina.

As mulheres tém a lingua flexivel; elas falam nwa&ido, mais facilmente e
mais agradavelmente que os homens. O homem diz sahe, a mulher diz
0 que o agrada; um para falar tem a necessidadentiecimento, o outro do
gosto; um deve ter como objeto principal as coigess, a outra agradaveis.
(ROUSSEAUapudCOLLING, 2004, p. 15-16)

As relacdes entre os géneros surgem de forma d¢nuezada em diferentes
lugares e instancias, como a midia, assentadadiyEnsos discursos. Entender estes
discursos, que atribuem aos géneros seus posicammasnsociais como construgdes
sécio-historicas, implica em reconhecermos que ¢asadicdes de producdo do
conhecimento cientifico sdo histéricas e estdadigaas representacdes de homem e
mulher em uma dada época e local” (GOMES, 2002,/78). Neste sentido, podemos
considerar que a Ciéncia é generificada, ou sejastituida e atravessada pelas



representacdes de género daquela época e, ao ntesmo, produz, expressa ou
(re)significa as referidas representacdes (LOURID42SCOTT, 1995). Neste sentido,
Gomes argumenta que

a sujeicdo feminina é justificada por argumentatgmsamente cientificos
que definiram a “natureza feminina”, demonstraram inferioridade
intelectual da mulher e fundamentaram a nocao dmtabilidade de seu
destino “biolégico”. (2003, p. 278 [grifo da authra

Na edicdo do Globo Reporter, problematizando a t§aeda insercdo das
mulheres nas Ciéncias, o repérter relata a histbeiaduas brasileiras doutoras em
matematica — as primeiras mulheres no pais a erdrAcademia Brasileira de Ciéncias
(ABC). Uma delas conta que, quando jovem, estuéavaim “colégio de padrese
que a freira estranhou seu interesse tao fortes ptudos desta area. A pesquisadora
comenta:"A freira dizia que eu ndo devia fazer isso porcle ndo teria 0 que
conversar com meu maridoNo decorrer, 0 programa questiona a comprovdeda,
através de uma pesquisa, de que as mulheres te@digrproblemas com matematica do
que os homens. Um pesquisador comeitacerdade. Mas, por outro lado, os meninos
tém mais problemas de reprovacdo e mais probleragsante de leitura. Matemética
foi o tema em que as meninas foram piores do queersnos”.Apos a observacao do
entrevistado, uma das pesquisadoras faz a seguiltteacéo'Excecdes existem para
todas as regras. Na verdade, eu acho que sempraito dedicada, ndo tenho nada
de excepcional. Acho que é s6 dedicacgéo e estudmesncolégios”.

Ao veicular e produzir seus discursos, estas in&an midia e Ciéncia,
instituem o que homens e mulheres estdo aptosdaem@mpenhar e seus diferentes
posicionamentos sociais. Podemos observar o questés discursos nos interpelam
através da fala da pesquisaddra:eu acho que sempre fui muito dedicada, nadden
nada de excepcional. Acho que é sO dedicacadstas representacdes ja se tornaram
tdo naturalizadas que ndo mais questionamos o @uawcbnstituicdo do que é dito
como masculino ou feminino € uma construcao de eterchinado momento historico e
que tem lugar a partir da forma como as caradmassbiolégicas sdo representadas,
considerando o que se pensa e o0 que se diz salsréd&URO, 2004). Colling (2004)
problematiza que estes padrdes, incansavelmenttidep em diversos discursos,
inscreveram-se no pensamento de homens e mulb#sss muitas vezes, desmerecem-
se, atribuindo-se pouca importancia, assumindscoudso de que o lugar do poder, do
conhecimento é reservado ao homem, mesmo consittegaie"Excecdes existem para
todas as regras.”

Por esta direcao, cabe (re)pensarmos na manet@nu® meninas e meninos, ao
transitar em diferentes instancias e espagos spean sendo interpelados aprendendo a
se reconhecer com determinadas caracteristicasead@mdo quais sdo seus distintos
lugares por meio de préticas e a¢gfes. Bem comblgmnatizar o0 quanto a escola se
constitui como uma dessas importantes instituigfies participa na fabricacdo das
masculinidades e feminilidades. Segundo Silva,

[...] o espaco escolar constitui-se como uma dstancias de aprendizagem,
gue através de inumeros discursos, praticas, stmbalddigos, regras,
tempos, arranjos arquitetdnicos, saberes, ingtitjie cada um pode, ou ndo
pode fazer. Estabelece o lugar de cada sujeitd. ifistitui mdultiplos
significados, constitui distintos sujeitos, “fatmo” as identidades de
género, [...]. (2007, p. 30) [grifos da autora]

® Expresséo utilizada no programa para referirsscala onde a pesquisadora estudava.



Essa instituicdo imprime um ritmo, uma postura slgigitos por meio de um
aprendizado eficaz, continuo e discreto. De acamim Louro (2005), meninas e
meninos, jovens, mulheres e homens aprendem aporewr gestos, movimentos,
habilidades e sentidos e, ao mesmo tempo, elasserehgem, respondem, acatam e
rejeitam.

No entanto, ao problematizarmos essas questfesestamos atribuindo a
escola o papel decisivo na constituicdo das idedéis dos individuos, mas sim
reconhecendo o0 quanto suas imposic¢oes, proibicpespésitos tém efeitos de verdade
e se constituem como relevantes nas histérias esoas. Para isso, essa instituicdo se
vale do discurso da ciéncia tomado em nossa samedamo “verdadeiro” para
legitimar padrées tomados como hegemaonicos.

A escola, mais do que (re)produzir conteudos, @pdide forma muito propria
dos jogos de poder para fabricar e multiplicaredescbes desiguais entre os géneros. Ela
faz um investimento continuo para a formacdo dedmsne mulheres, para adequacéo
deles e delas de acordo com uma “norma” desejaglsseNsentido, as marcas que se
tornam para nés mais permanentes em relacdo ageseomaioria das vezes, referem-
se a vivéncias de situagdes do cotidiano escokcas que ndo nos fazem esquecer do
quanto instituicbes como essa atuam nas formas comstruimos e vivemos nossas
identidades de género, sexuais, de aluna, de aabe, outras (LOURO, 2007).

Isto nos possibilita pensar na forma como meninogrinas sao tratados(as) e
posicionados(as) no espaco escolar. Os discurs@s ajeulam neste espacgo,
geralmente, sdo: Meninos, devido a anatomia eldgi@ cerebrais, sdo melhores em
matematica, movimentam-se mais e sdo bagunceiastarg de brincadeiras mais
agitadas; ja as meninas, possuindo um cérebraedifedo deles, sdo mais caprichosas,
mais dbceis e calmas, tém menos problemas compartais, tém indices de
repeténcia menores; entre outros tantos aspectbsidos a cada género, conforme os
excertos que introduziram este texto. Todas essagepresentacdes constantemente
(re)afirmadas e naturalizadas nesse contexto. Qards e 0s destinos sociais dos
individuos parecem se ancorar na biologia, ndospnablematizados como histérico-
culturalmente séo produzidos.

Ao problematizarmos como essas pedagogias vénrddeizindo e construindo
as identidades de género, ndo tivemos a pretensdmltthr os discursos das
neurociéncias que estdo sendo narrados para umamep® do que estad sendo dito
sobre o cérebro de homens e mulheres, mas simgssatar como esses sao producdes
culturais, enfatizando como as representacdesnéisigglos do que é masculino e do
que é feminino se constroem discursivamente. Pemspranto as midias impressa e
televisiva, e principalmente a ultima, sdo um cameaonstituicdo de identidades, de
subjetividades e de configuracbes sociais. Ou g®asar nestas instancias como
espacos educativos.

Desta perspectiva, € relevante para nos, educagd@@scadores, incorporarmos
em nossas praticas escolares outras representagéigsis de corpo que circulam na
sociedade. Falar de um corpo que ndo se simphijieamas numa matriz biolégica —
capaz de explicar preferéncias, habilidades, colap@ntos dos individuos — mas que
esta sendo também constantemente produzido na eyira. Para tanto, € importante
problematizarmos o0 quanto pedagogias culturais,ocprogramas televisivos, estédo
vinculadas ao ensino de Ciéncias e de Biologigu@ ao falar do cérebro de homens e
mulheres, também estdo construindo esses corpos.

Mesmo que ainda a instituicdo escolar seja tidda pwaioria dos/das
profissionais da educagéo, como o0 espaco privillege qual a pedagogia e o curriculo



estdo presentes, faz-se necessario estarmos #ésitess para esses outros espacos que
estdo funcionando como produtores de saberes, dom@os, formas de pensar e agir.
Abordar outras representacfes de corpos mascudini@snininos na pratica escolar
possibilita-nos discutir o quanto tabus, precowsegtcerca dos mesmos sédo construidos
culturalmente e encontram-se engendrados em relaigd@oder-saber. Nesta direcao,
devemos olhar as pedagogias culturais como prahkitde um certo corpo de
conhecimentos, que vém interpelando os sujeitt®afirmando praticas e identidades
hegemaonicas.

Neste sentido, ao apresentar os discursos neutificesn a respeito das
diferencas entre os géneros, tais pedagogias asltnédo somente reproduzem tais
discursos, mas também produzem “verdades” sobrem®mmulheres, ensinam modos
de viver as masculinidades e as feminilidades.

ALGUMAS CONSIDERACOES...

A guerra dos sexos ja tem vencedor. Nao foi o horiambém néao
foi a mulher. A guerra dos sexos foi vencida peéénda! (Globo
Reporter, 2007).

Conforme este excerto, as pedagogias culturai®grgimas de TV — analisadas neste
artigo, vém considerando a Ciéncia como area raespeh pelo desvelamento da
“natureza”, neste caso, da “natureza” de homenslbares. Através de seus discursos
— marcados pelo determinishimoldgico — pretendem mostrar as preferéncias]@gs,
habilidades e comportamentos de cada género, cenfossem dadoa priori. De
acordo com Louro (2005), estas diversas teoriagpicacfes cientificas tém sido
elaboradas para comprovar as distingbes entre lmenulheres, para justificar os
lugares sociais, os destinos e os atributos de gadaSendo os géneros construcdes
sécio-culturais aprendemos a ser homem e a seematifavés de multiplos processos,
estratégias e praticas culturais estabelecidas piflerentes instancias sociais como a
midia televisiva.

De acordo com Guimardes e Barreto (2008, p. 42)telavisdo é um dos
fendbmenos sociais e culturais mais importantesistarta [...] nenhum outro meio de
comunicacao tem ocupado tantas horas da vida aoéidias/dos cidadas/cidadaos, com
0 mesmo poder de fascinagdo e de penetracdo”. R foicciona como uma espécie de
lugar de superposicao de “verdades”,

justamente por ter-se transformado em um localilegiado de producéao,
veiculacdo e circulagcdo de enunciados de multiptages, sejam eles
diretamente criados a partir de outras formacdesns eles gerados nos
préprios meios. Uma de suas caracteristicas pari que, nela, por uma
razdo basicamente do alcance das tecnologias ifagshesse campo,
qualquer discurso, [...] é passivel de ter suaafate efeito ampliada [...].
(FISCHER, 1996, p.123)

Neste sentido, os meios de comunicacdo de magparien o papel de
preenchimento das vidas cotidianas, bem como nalidonamento dos desejos,

® Segundo Silva (2000, p. 39), determinismo é ad&ecia a atribuir um peso e um grau exagerados a
determinacdo que um certo fendmeno exerce sobm.oDependendo de qual fator se considera
determinante, pode-se falar em determinismo biotgideterminismo econémico, determinismo
tecnoldgico etc.”



aspiracoes e percepcdes dos sujeitos (GIROUX, 2@0d&n disto, conforme destaca
Ripoll (2008, p. 07-08), a cultura da midia torrsmiuma das principais “instancias
produtoras, veiculadoras e reguladoras de sigdiisade valores e de gostos”, ao
(re)produzir os discursos das neurociéncias, eetesplas diferencas cerebrais entre
homens e mulheres, também estabelece normas qeeeafee legitimam determinados
posicionamentos sociais dos géneros, bem comaicipartda construcédo de parte dos
nossos entendimentos acerca de nés mesmos e do munoedsa volta”.
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