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Resumo

As Olimpiadas Cientificas vem sendo entendidas como uma das formas de divulgar a
ciéncia junto a comunidade e de estimular os estudantes a gostar das ciéncias. A
organizacdo da olimpiada cientifica de Quimica na Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) trouxe a tona, junto a equipe organizadora, 0 questionamento sobre sua
importancia e impacto no ensinar e aprender Quimica. O presente trabalho foi realizado
com professores da educacédo bésica, cujos estudantes participaram da olimpiada, com o
objetivo de identificar o que motiva os estudantes a participarem e a percep¢do dos
professores sobre a competicdo. A concep¢do dos professores sobre esse processo
competitivo evidencia, principalmente, uma estratégia para engajar 0s estudantes.
Ressaltamos que a competitividade deve ser trabalhada com ressalvas e que a cooperagédo
deve fazer parte do processo. Alem disso, percebemos que ha poucas situacGes na escola
capazes de engajar os estudantes para a aprendizagem de Quimica e que a olimpiada
significou uma possibilidade para tal.
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Abstract

The Scientific Olympic Games have been understood as a way to disseminate the science to
the public and to encourage more students to enjoy science. The organization of the
Chemistry Olympiad of the State of Minas Gerais (OMQ) at the Federal University of
Minas Gerais (UFMG) brought forth, with the organizing team, questions about its
relevance and impact. This work involved high school teachers, whose students participated
in the OMQ, to identify the reason for the motivation of students and teachers’ perceptions
of the competition. The idea of the teachers on the competitive process shows a strategy to
engage students. We emphasize that competitiveness should be worked with reservations
and that the cooperation should be part of the process. Furthermore, we realized that there
are few situations in the school able to engage students for learning chemistry and the
OMQ showed a possibility to this.

Keywords: Scientific Olympic Games, competition, motivation.

INTRODUCAO

Ensinar e Aprender Quimica tem sido motivo de preocupacéo, tanto pelos baixos indices de
aprendizagem percebidos nos instrumentos de avaliacdo oficiais — ENEM, vestibular e
outros — quanto pela insatisfacdo demonstrada por estudantes com essa disciplina. Esses,
provavelmente, sdo os motivos que levaram ao desenvolvimento de indmeras pesquisas em
ensino de quimica.

Algumas pesquisas desenvolvidas (SCHNETZLER, 2002; CARDOSO e
COLINVAUX, 2000) mostram a dificuldade que alguns professores tém em ensinar
quimica e, também, a pouca aprendizagem dos estudantes em relacdo a esta ciéncia. A
propria revista Quimica Nova na Escola, nas sessdoes sobre ‘“Pesquisa em Ensino de
Quimica” e “O Aluno em Foco” tem publicado inlimeras destas pesquisas relacionadas ao
tema.

Infelizmente, é facil perceber que os estudantes, com algumas boas excecles, nao
estdo satisfeitos com a quimica escolar e a estudam muito mais para cumprir uma obrigacdo
escolar do que pelo prazer de adentrar nessa ciéncia que muitos de nos, professores de
Quimica, julgamos maravilhosa.

N&o podemos esquecer que a insatisfacdo dos estudantes de Ensino Médio nédo se
limita Gnica e exclusivamente a esta disciplina. Ela parece englobar a escola como um todo
e apenas se mostra agravada quando se trata de Quimica. Sabemos que na década de
noventa aconteceu uma expansao expressiva no Ensino Médio, o que justificou coloca-lo
como educacéo basica, na LDB n° 9.394 de 1996. Porém, como nos diz Castro (1998),

[...] se do ponto de vista da expansdo da matricula, o ensino médio
alcangou um desempenho expressivo na década de 90, 0 mesmo ndo pode
ser dito em relacdo aos indicadores de eficiéncia, que continuam longe do
desejavel. (Castro, 1998, p. 32)



O fato dos indicadores de eficiéncia mostrarem uma escola pouco produtiva em
termos de aprendizagem pode ter sido conseqiiéncia de um aumento da diversidade nas
salas de aula. Os documentos oficiais — Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM) — que chegaram as escolas logo apds esse aumento de interesse pelo
Ensino Médio foram construidos no sentido de mostrar as tendéncias do ensino e a
necessidade de repensar o ensino médio tanto na escola como em cada uma das disciplinas
que compdem o curriculo escolar. No caso da Quimica, esses documentos ndo s6 chegaram
as escolas, como também, se tornaram objeto de debate nos varios encontros de Ensino de
Quimica’ que se realizam no pais.

Porém, essas tendéncias educacionais, apesar do grande debate criado em torno
delas, nem sempre estdo presentes nas salas de aula de Quimica. O ensino, algumas vezes,
continua com a énfase na quantidade de contetdo usando, para isso, o modelo de
transmissdo/recep¢do. A Quimica lida com um mundo de entidades — atomos, ions, elétrons
e tantos outros — que fazem parte das teorias que buscam explicar o mundo material. E, ao
entrar no mundo das teorias, é possivel observar que o estudante ndo é capaz de percebé-las
como instrumento da ciéncia para explicar o mundo material e, por isso, ndo vé logica
nesse estudo. Passamos, agora, a explicitar um exemplo que, mais uma vez, nos faz discutir
a escola e 0 Ensino de Quimica realizado nela.

Em 2008, o Departamento de Quimica do Instituto de Ciéncias Exatas da
Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG assumiu a realizacdo da Olimpiada
Mineira de Quimica — OMQ, vinculada a Olimpiada Nacional de Quimica. Inicialmente
houve alguma resisténcia, principalmente da area de Ensino de Quimica, pela competicado
que a realizacdo de provas classificatorias representaria e pela receptividade das mesmas
junto as escolas.

No primeiro ano em que a universidade assumiu a realizacdo da OMQ era esperada
a participacdo de cerca de 800 estudantes — essa previsdo foi baseada nos anos anteriores,
considerando um crescimento de 80% em funcdo da instituicdo. As inscricbes mostraram
um crescimento real de quase 400%, totalizando aproximadamente 2500 inscritos. Essa
demanda inesperada motivou este trabalho e fez com que procurdssemos entender essa
aparente motivacao, tanto por parte dos professores quanto dos estudantes.

ELABORANDO O OLHAR 1

A Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ) tem dado grande atencdo a divulgacdo da
Quimica em todos os niveis, em diversas ocasides. Uma das atividades realizadas com esse
intuito foi a realizacdo de Olimpiadas Cientificas usando um tema sobre o qual o0s
estudantes deveriam dissertar. Dentre outros temas escolhidos podemos citar os feroménios
e 0 biodiesel, cujo principal objetivo foi de estimular o estudante a se interessar por esta
ciéncia.

1 ENEQ - Encontro Nacional de Ensino de Quimica, RASBQ — Reunido Anual da Sociedade Brasileira
de Quimica, na divisdo de Educacdo Quimica e muitos outros, regionais.



Outras &reas do conhecimento também vém realizando esse tipo de atividade, com
participacdo expressiva de estudantes do pais, entre elas a matematica, a fisica e a
astronomia. Segundo Sucupira (2008), a nivel internacional, a Olimpiada de Matemaética é
considerada a mais antiga das Olimpiadas Internacionais de Ciéncias em meio as
olimpiadas de Fisica (1967), Quimica (1968), Biologia (1990), Informatica (1989) e de
Astronomia (1996). Mais recentes no Brasil, as olimpiadas de ciéncias estdo ocupando um
espaco no cenario nacional, em fungdo de editais que financiam projetos de divulgacdo da
ciéncia, para que ele chegue ao publico que esta fora das academias.

A propria Academia Brasileira de Ciéncias vem dedicando esforgos® para fomentar
a divulgacdo cientifica por meio de financiamento de projetos, da realizacdo das
Olimpiadas de Ciéncias e da Semana de Ciéncia e Tecnologia. Assim, varios centros de
divulgacdo da ciéncia vém sendo criados e também neles as olimpiadas cientificas vem
sendo incentivadas.

E possivel perceber que as olimpiadas cientificas, apesar do carater competitivo que
apresentam, tendem a se concretizar como uma das formas de divulgar a ciéncia, fazendo
com que chegue ao publico em geral e os estimule ao estudo das mesmas.

A Olimpiada de Quimica chega ao Brasil a partir de 1986, por iniciativa do Instituto
de Quimica da USP e realiza-se o primeiro evento, com a participacdo de cinco estados. Foi
suspensa durante sete anos, ressurgindo em 1996, sob coordenagdo de outra instituicdo. A
partir dai vem sendo realizada anualmente e com participacao cada vez maior dos estados.

Em Minas Gerais, a OMQ vinha sendo realizada por instituicdes da educacéo
béasica, desde 1997. N&o tendo sido realizada no ano de 2007, foi assumida, a partir de
2008, pelo Departamento de Quimica da UFMG, por sugestdo de professores da educacdo
bésica.

ELABORANDO O OLHAR 2

A intensa participacdo dos estudantes na XI OMQ fez com que a equipe organizadora
desejasse entender a motivacdo dos mesmos e 0 que leva os professores a incentivarem a
participacdo discente. A maior preocupacdo estava centrada no fato da instituicdo
formadora de professores coordenar uma atividade com carater competitivo.

Buscamos, na literatura, o que se tem dito sobre a competicdo nas escolas. Em
referéncia ao clima competitivo de uma sala de aula, Bzuneck e Guimaraes (2004) afirmam
gque 0 mesmo:

[...] caracteriza-se pela condig¢do psicolégica em que todo aluno percebe
que o grande objetivo a ser buscado nas e pelas aprendizagens é
conquistar o primeiro lugar, ser o melhor, aparecer ou brilhar em
comparagdo com os demais, notadamente em termos de nota. (Bzuneck e
Guimardes, 2004, p. 251)

Isso se torna preocupante quando algumas praticas de ensino permitem ao estudante
o0 entendimento de que a competicdo em si € mais importante que o proprio objetivo de
aprender, 0 seja, estuda-se para “vencer” e¢ ndo para aprender. Tais praticas podem ser
exemplificadas como recompensar o melhor trabalho, a melhor prova etc., com pontuagéo

2 Perspectivas para a Ciéncia e Tecnologia no Brasil — Academia Brasileira de Ciéncias |,
disponivel em http://agenciact.mct.gov.br/upd blob/0041/41051.pdf Acesso em 25/01/2007



http://agenciact.mct.gov.br/upd_blob/0041/41051.pdf

extra na nota ou com elogios dirigidos a um Unico estudante ou grupo de estudantes. Na
estrutura competitiva, propria das olimpiadas cientificas, destacar um competidor significa
que muitos outros ndo foram selecionados. Para os estudantes, o objetivo principal é fazer
melhor que os préprios colegas, j& que nesta prova, apenas alguns alunos serdo
selecionados.

Monich (2007), ao fazer uma breve analise politica de formacdo do estado, ressalta
que também na escola as relagdes passam a ser norteadas pela ilusdo comercial e pela
ilusao do saber (p. 332), quando o valor do saber fica muito mais associado a “nota” que o
outro atribui do que ao processo que se constitui. Segundo ele:

O saber deixou de ser uma agdo social e passou a ser uma relacéo
comercial de troca, vantagens e retribui¢cbes, mantendo-se num principio
escravocrata, no qual o escravo ndo sabe o valor que o senhor ha de
atribuir ao servico realizado. (Monich, 2007, p. 332)

Novamente estariamos, ao promover a participacdo nesta competicdo, realizando
uma prova na qual os sujeitos de melhores notas seriam selecionados para continuar no
processo competitivo.

Ames e Ames (1981) pesquisaram o efeito de atividades competitivas em criangas e
argumentam que a maneira Como as mesmas reagem ao sucesso € ao insucesso pode ter um
impacto substancial na sua motivacdo para seguir em frente. Segundo estudos anteriores
visitados pelos pesquisadores, as criangas podem atribuir seus resultados a um ou mais
fatores causais, incluindo sua propria habilidade, seu préprio esforco ou até mesmo a sorte.
O sucesso, nesses casos, ressaltaria sentimentos de satisfacdo e aumentariam a autoestima.
Mas a preocupacdo dos pesquisadores centra em como as criangas encaram 0 insucesso.
Quando € visto como um esforco insuficiente, provavelmente manter-se-do motivadas, mas
guando esse insucesso se repetir em diferentes esforcos, a motivacdo e a autoestima
diminuiriam. Segundo eles:

Na estrutura competitiva, sentimentos de satisfacdo e auto-recompensa
eram totalmente dependentes do desempenho dos outros, isto é, se a
pessoa ganhou ou perdeu na competicdo (0 resultado do desempenho
final). Embora o resultado final também fosse um determinante
significativo da auto-recompensa e satisfacdo na estrutura individualista, o
Gltimo desempenho era um determinante igualmente significativo de
influéncia na estrutura individual. Somente na estrutura individualista a
informacdo do Gltimo desempenho era uma indicacdo relevante da auto-
recompensa e dos sentimentos de satisfagdo. A evidéncia fortemente
sugere que as influéncias associadas aos resultados sdo geradas de
diferentes fontes de informacdo do desempenho nas estruturas competitiva
e individualista. (Ames e Ames, 1981, p. 416)

Os PCNEM (BRASIL, 1999) resgatam as quatro premissas da UNESCO para a
educacéo: aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser. Nesse
documento esta explicito que, para aprender a viver e aprender a ser € necessario que o
jovem aprenda a conhecer e a fazer, como ac¢fes permanentes. Assim, a ética torna-se um
ponto central a ser pensado por todos os participantes da comunidade escolar, fazendo com
gue o conhecer e o fazer sejam acompanhados de praticas e vivéncias saudaveis dentro da



escola, num processo de formacéo na acdo. Essas praticas escolares vém sendo pensadas no
sentido da incluséo social ou da minimizacéo da excluséo.

Se, por um lado, temos a preocupacdo de que esse tipo de prova ndo se torne um
fator de excluséao escolar, também temos a realidade de que, se o estudante dedicou, mesmo
gque uma pequena parte do seu tempo ao estudo, ja usufruiu positivamente desta
competicdo. O desenvolvimento deste trabalho teve o objetivo de identificar as motivagdes
dos estudantes, a percepcao que os professores tiveram dessa modalidade competitiva e de
que tipo de escola eram oriundos esses estudantes e professores.

ORGANIZANDO O TRABALHO E SEUS PASSOS
a) Questdes metodoldgicas

Como os estudantes de uma determinada escola somente poderiam participar da OMQ se
acompanhados de um professor responsavel e tinhamos, para esta prova, cerca de 250
escolas inscritas para o evento, foram programadas algumas atividades envolvendo os
professores, para 0 tempo no qual os estudantes ficassem em sala de aula, realizando a
prova.

Entre as atividades, preparamos um instrumento de coleta de dados para que o0s
professores nos relatassem suas impressdes sobre a olimpiada e que, a partir da analise
dessas, pudéssemos avaliar o significado das mesmas para as instituicdes de educagdo
basica. Entregamos esse instrumento (questionario) para 150 professores e recebemos o
mesmo preenchido de 92 professores, responsaveis pelos estudantes de 99 escolas.

O questionario foi construido com uma parte inicial que se referiu aos dados mais
gerais do professor (formacgédo — instituicdo, ano de conclusdo, curso) e da escola (nome,
numero de estudantes, nimero de professores de Quimica, distancia da escola ao local de
realizacdo da fase 1l da OMQ, entre outros). Uma segunda parte envolvia diretamente a
participacdo na olimpiada, a visdo da competicéo e a preparacdo da escola/professor para a
mesma.

Para a analise das respostas dadas nesse instrumento, fizemos uma tabulacdo dos
dados mais gerais — primeira parte — e 0s analisamos conjuntamente. Para a segunda parte
lemos conjuntamente cerca de 10% deles e levantamos algumas categorias. Ap0s, 0S
pesquisadores foram acomodando as demais respostas dentro das categorias criadas.

b) Caracterizando os pesquisados
b.1- O perfil do professor
Buscamos, com o instrumento de coleta de dados, tracar um perfil do professor de Quimica
cujos estudantes participam da OMQ, por meio de questdes sobre sua formacdo académica.

A Figura 1 apresenta o perfil dos professores pesquisados segundo sua formacéo
académica.



Licenciatura
Quimica

Bacharelad«
\ Quimica  Licenciado e Bacharel com Outra Graduagdo (01):
Graduado em Farmécia Industrial (01)

Licenciado com Outra Graduacdo (07): Graduados em
Biologia (02), Tecnologia de Laticinios (01), Fisica (01),
Fisioterapia (01) e Matematica (02).

Apenas Outras Graduac6es (07): Biologia, Matematica e
Outras Graduacé Pedagogia (01), Farméacia/Bioquimica (01), Matematica
utras Graduagoes (01), Biologia (01), Engenharia Metaltrgica (01) e

Engenharia Quimica (02).
Graduagdo ndo informada

Figura 1. Distribuicdo dos professores pesquisados segundo sua formacédo académica.

De acordo com os resultados dos questionarios, observa-se que a maioria dos
professores do Ensino Médio, engajados em trazerem seus alunos a participarem da Xl
OMQ, sdo licenciados em Quimica (84,8 %). Apenas 7,6 % dos entrevistados graduados
ndo sdo licenciados em Quimica, tendo se graduado em Biologia, Matematica, Pedagogia,
Tecnologia em Laticinios, Farmacia/Bioquimica, Farmacia Industrial, Fisioterapia, Fisica,
Engenharia Metallrgica ou Engenharia Quimica e, 7,6 % ndo informaram sua formagéo
académica. Conhecendo a formacdo dos professores de Quimica do estado de Minas
Gerais, podemos afirmar que os professores cuja formacgdo € a licenciatura em Quimica
tendem a ser mais engajados com o préprio trabalho e, por isso, incentivam mais 0s
estudantes a participagdo em atividades que possam promover a aprendizagem.

Apesar de ndo termos inserido no questiondrio uma questdo especifica sobre
formagdo continuada, muitos dos pesquisados indicaram a realizacdo de cursos de
Especializacdo, Mestrado e Doutorado. A Figura 2 mostra o perfil dos professores
pesquisados segundo sua formagdo continuada. Os numeros citados referem-se a
professores com mestrado, doutorado ou especializagdo. Com bases nestes dados, é
possivel perceber o interesse de professores do ensino médio que buscam engajar-se em
processos de formacdo continuada.

Licenciatura _ Bacharelado
Quimica \ limica . .

Licenciado com Outra Graduagdo (01):
Graduados em Matematica (01).

Apenas Outras Graduacbes (04): Biologia,
Matematica e Pedagogia (01),
Farmacia/Bioguimica (01), Matematica (01) e
Engenharia Metaldrgica (01).

Outras Graduacgoes

Graduagao nao informada

Figura 2. Distribui¢do dos professores pesquisados segundo sua formagdo complementar
(Mestrado/Doutorado/Especializagéo).



b.2 — O perfil da escola

Buscamos, também, alguns dados referentes a escola em que esses professores trabalham,
para tracar um perfil inicial dessas. As Figuras 3 e 4 mostram este perfil. A maioria das
escolas representadas pelos professores pesquisados é publica (72 %), sendo a maior
parcela destas gerenciadas pelo estado, ou seja, estaduais (Figura 3).
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Figura 3. Distribuicdo das escolas dos professores pesquisados segundo sua dependéncia administrativa.

Quanto a localizacdo das escolas participantes, percebemos que 14 sdo de Belo
Horizonte. Para as demais encontramos, de maneira geral, uma distribuicdo linear entre o
nimero de escolas (localizadas fora de Belo Horizonte) e a distancia destas até Belo
Horizonte (Figura 4). O nimero de escolas representadas pelos professores pesquisados
diminui com o aumento da distancia da escola ao local da realizacdo da fase Il da OMQ
2008. Isso aponta a dificuldade encontrada por muitas escolas em deslocarem os estudantes
para a UFMG, principalmente aquelas que sdo mais distantes, uma vez que esse transporte
para participar desta etapa da OMQ é de responsabilidade Unica e exclusiva da Escola.
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Figura 4. Distribuicdo das escolas dos professores pesquisados segundo sua distancia (Km) de Belo
Horizonte (local da realizacdo da fase 11 da OMQ 2008). OBS: Quatro escolas ndo foram informadas.

Apesar do custo de deslocamento ser inteira responsabilidade da escola, varias
escolas publicas, distantes do local sede da prova — BH — deslocaram seus estudantes para
participar da mesma. A escola mais distante, entre as pesquisadas, distancia-se cerca de 700
Km. Certamente essas escolas tiveram uma motivagdo grande para essa participacao.



RESULTADOS E DISCUSSAO

Uma das questdes presentes no instrumento de coleta de dados referia-se ao motivo pelo
qual a escola estava participando da OMQ. Entre os professores que descreveram as
motivacdes, a mais citada refere-se a prova como um incentivo ao estudo. Segundo eles,
muitos dos estudantes que se mostravam apaticos passaram, a partir da divulgacdo da
realizacdo iminente da prova, a estudar mais e mostrar-se participativos nas aulas. Alguns
professores relataram que foram chamados, por grupos de estudantes, a dar aulas extras
sobre determinado conteudo e que grupos de estudo foram formados espontaneamente, em
algumas escolas.

Ambientes competitivos representam uma inclinacdo aparentemente natural dos
seres humanos, que crescem e vivem comparando seu préprio desempenho ao desempenho
de outrem. Apesar de termos ressalvas quanto a presenca de ambientes competitivos nas
escolas, nossa pratica como professores da educacdo basica nos fornece evidéncias
consideraveis de que alguns estudantes sdo estimulados por ambientes competitivos.
Muitos estudantes esforcam-se para a aprendizagem e para alcancar um lugar de destaque
entre os demais. As escolas cujos professores relataram, neste trabalho, o0 bom desempenho
de seus estudantes no periodo que antecedeu a realizacdo da olimpiada, mostraram que 0s
estudantes se beneficiam quando sdo motivados a participarem de uma competicdo
cientifica.

O problema com a competicdo estd no resultado que ela pode gerar, pois ha uma
forte tendéncia em ignorar o estudante mal-sucedido. E, nesse tipo de prova, certamente ha
mais "perdedores” do que "ganhadores". Por estarem numa mesma escola, os "perdedores”
continuardo a conviver com os "vencedores'. E essa convivéncia, se ndo for bem
“gerenciada” pelo professor e pela escola, pode significar, para os ndo premiados, uma
exposicao constante a falha.

Apesar disso, ao perguntarmos, numa segunda questdo, que visdo os professores
tinham sobre competicdo na escola, a visdo negativa praticamente nao apareceu. Apenas 3
dos 92 professores pesquisados referiu-se negativamente a prova. As justificativas usadas
pelos mesmos foram "prova pouco produtiva”, "pressdao sobre o aluno” e "expde
desigualdades”. Esta Ultima justificativa sobre desigualdades foi apontada por um professor
que demonstrou preocupacdo quanto ao desempenho de estudantes da rede publica em
comparagdo com os da rede particular de ensino.

Ao perceberem que os estudantes motivaram-se ao estudo do contetddo da disciplina
de Quimica e que passaram a participar mais das aulas ou demonstrar maior interesse, 0s
professores afirmaram que a OMQ serviu como um instrumento de incentivo ao estudo.
Provavelmente eles ndo estdo conseguindo argumentos convincentes sobre a necessidade de
conhecer Quimica para entender 0 mundo em que vivem, no que concerne aos materiais. E,
nesse caso, a OMQ deve ter representado a possibilidade de engajamento dos estudantes
nas aulas e no estudo da Quimica.

Outra justificativa — de que a olimpiada cientifica prepara para a vida e o
trabalho — estd mais ligada as disputas no mercado de trabalho e no ingresso a graduacao.
Segundo os professores, ao participar deste tipo de experiéncia os estudantes ja estariam



vivenciando situacOes semelhantes ao que vivenciariam no vestibular, em concursos
publicos, em selecdo de emprego etc.

Os professores referiram-se a auto-estima elevada e ao status do estudante.
Nesses casos, ha a clara meng¢do ao “bom aluno”, ou seja, aquele que obtém bons
resultados. Dois dos professores participantes citaram que pretendem conduzir 0s
estudantes selecionados na escola a atuarem como monitores na sua prépria turma,
auxiliando os demais estudantes. Nesse caso, a OMQ estaria gerando a cooperagéo entre 0s
estudantes e ndo apenas a competicéo.

Ao serem questionados sobre a reacdo dos estudantes ao saberem da OMQ, os
professores responderam que ficaram entusiasmados e, em alguns casos, além do
entusiasmo, também uma existiu uma preocupacdo com o desempenho.

CONCLUSAO

Ao criticarem o ambiente competitivo em sala de aula, ressaltando a necessidade de
cooperacdo entre os sujeitos, alguns pesquisadores (JOHNSON e JOHNSON, 1992;
SLAVIN, 1992) afirmam que, num ambiente cooperativo, 0 sucesso do aprendiz depende
da sua interacdo com outros aprendizes de sucesso. A aprendizagem cooperativa eficaz tem,
segundo eles, dois componentes principais: interdependéncia positiva e responsabilidade
individual. Assim, considerando que provas como as propostas pelas Olimpiadas
Cientificas sdo bem vistas pelos professores da educacdo bésica, seria indicado que acdes
cooperativas em sala de aula fossem propostas. Nesse sentido, o estudante bem sucedido
poderia auxiliar na busca de sucesso dos demais estudantes, numa interacdo face a face
entre os aprendizes. Assim, habilidades sociais seriam desenvolvidas, possibilitando
aprendizagens derivadas dessa interacdo dos aprendizes.

Baseados no estudo de Johnson e Johnson (1989) reiteramos que, num ambiente
competitivo, pelas proprias regras impostas ao "jogo", é indesejavel que um estudante ajude
0 outro, sob risco de ver este outro com resultados melhores que os seus. Incentivar a
cooperacao, tornando o “estudante destaque” como um "cooperador" para a aprendizagem
do outro pode minimizar o aspecto negativo da competi¢do. Entdo, tendo a olimpiada um
carater competitivo, é indicado que a escola instaure um ambiente cooperativo nas salas de
aula. Pesquisadores como Johnson e Johnson (1987, 1989, 1992) e Slavin (1990, 1992)
oferecem excelentes discussdes a cerca da aprendizagem cooperativa.

Covington (2000) cita que:

[...] a qualidade do estudante que aprende, assim como a vontade de
continuar aprendendo dependem diretamente da interacdo social entre os
estudantes, dos objetivos que trazem a sala de aula, da motivacdo que deu
origem a esses objetivos e as estruturas de recompensa na sala de aula.
(Covington, 2000, p. 171)

Este autor ressalta que isso traz implicagOes para a escola e para a sala de aula.
Concordando com Covington (2000), preocupa-nos a sensacdo de que poucas acdes tém
ocorrido na escola que motivem o estudante a aprendizagem. Provavelmente, como
professores, ndo estamos dando a devida importancia aos objetivos que o estudante tras



para a sala de aula e tampouco promovendo uma interacdo que leve a uma maior
produtividade intelectual entre os estudantes. Se for verdade que ha poucas acOes
motivadoras ao estudo e aprendizagem de quimica nas escolas, entdo podemos entender
porque a OMQ representou uma motivacdo para os estudantes e deixou alguns professores
admirados com o efeito apresentado.

Professores em geral tém se mostrado pouco motivados a ensinar, em funcédo da
pouca aprendizagem que estudantes tém apresentado (além de outros fatores aqui néo
discutidos). Como professores, ndo podemos ter o objetivo de obrigar o estudante a
aprender. Entretanto, precisamos nos preocupar em apresentar uma Quimica que seduza os
jovens ao estudo, que os faca perceber que uma disciplina escolar pode leva-los a entender
0 mundo e receber compensacbes pela aprendizagem — ndo premiagbes, mas
compensacoes de vida, de saber e de cidadania.

Parece-nos que o0s estudantes ndo estdo sendo chamados a interagirem
positivamente, independente do seu desempenho, as familias ndo estdo participando
ativamente da vida da escola e a Quimica escolar ndo estd promovendo a evolugdo dos
sujeitos. A Olimpiada Cientifica acaba sendo o propulsor do estudo desses adolescentes,
que véem nela um motivo para dedicar-se as aulas e ao estudo da Quimica. E preciso que
acOes de engajamento de estudantes e professores sejam buscadas, para que a Quimica
escolar se torne verdadeiramente uma ciéncia que nos auxilia a entender o mundo e a viver
melhor nele.
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