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1. Introducao

Os indices de fracasso nos primeiros periodos dos estudantes que ingressam em cursos
universitarios de baixa procura, como os cursos de Fisica e Licenciatura em Fisica, estdo
associados a um alto indice de evasdo nestes cursos. Com base nesta constatagao,
desenvolveu-se no Instituto de Fisica da UFRJ um projeto de reversao da situacao de fracasso
estudantil e alta evasdo. Este projeto, cujos primeiros resultados foram publicados no ano de
2001 [1], continua em andamento. No presente artigo, descrevemos de forma completa o
trabalho de pesquisa desenvolvido até o momento'.

O material apresentado aqui ¢ relativo aos estudantes dos cursos de Fisica, Astronomia
e Meteorologia da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Estes alunos foram alvo de uma
atuacdo por parte de uma equipe durante os anos de 1997 e 1999, cujos resultados foram
apresentados [1], e nos anos de 2000 e 2001.

O perfil do grupo de estudantes considerado revela um grupo heterogéneo: uma
minoria de alunos com boa formagao prévia (provenientes de boas escolas de ensino médio da
cidade do Rio de Janeiro) ¢ uma maioria de alunos com formagdo deficiente. Para
caracterizar o perfil do publico alvo do trabalho, apresentamos na Figura 1 um histograma das
notas da prova de Fisica no vestibular no ano 2000 destes estudantes (o valor maximo das
notas ¢ 10) e da nota final no vestibular (valor madximo 50). O desafio docente e institucional
¢ garantir o desenvolvimento dos dois grupos, incluindo a recuperagdo daqueles com
formagao prévia deficiente.

Com este compromisso, iniciamos o trabalho de pesquisa, cuja fase inicial foi o
desenvolvimento de um processo de compreensdo da situagdo: quais as dificuldades, o motivo
da presenca destas dificuldades apresentadas pelos estudantes; tal compreensao nos permitiria
compor um diagnostico e propor uma forma de atuacdo. Este processo desenvolveu-se com
uso de testes (de avaliacdo de compreensdo de conceitos especificos da disciplina, de
capacidade de leitura e reflexdo, de redacdo) , questionarios (sobre concepgdes a respeito dos
topicos em discussdo), exercicios especificos, conversas assistematicas (espontineas e
direcionadas) com os estudantes. Foi possivel entdo estabelecer uma uma metodologia que
permitiria abordar todos os pontos levantados no diagnéstico inicial. Posteriormente,
corregoes de rumo foram feitas com base em novos questiondrios, exercicios e discussdes
com estudantes e com outros profissionais. Foi feito também o levantamento bibliografico de
trabalhos relacionados a este na area de pesquisa em ensino. Analisaram-se os resultados
desses trabalhos, e produziu-se material didatico especifico para a atuacdo junto aos
estudantes.

' O desenvolvimento deste trabalho vem sendo facilitado pela participagio dos autores em cursos de
aperfeigoamento de professores de ensino médio (projeto Pro-Ciéncias) e no desenvolvimento de novos
materiais e técnicas didaticas dentro do Laboratorio Didatico do Instituto de Fisica — LADIF da UFRJ.
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Um levantamento das causas da evasdo nos cursos universitarios comegou a ser feito,
especificamente no curso de Fisica: um levantamento quantitativo de onde se d4 a evasdo (em
que periodo do curso, e com que intensidade), e estamos iniciando o trabalho qualitativo, de
entrevistas e questionarios com os alunos que abandonaram os cursos.

Os resultados obtidos com a atuagdo na disciplina inicial do curso, Fisica 1, indicam
que ha possibilidade de reversdao do quadro de fracasso no primeiro ano do curso, com o uso
de metodologia didatica apropriada e inser¢do no ambiente social da instituicdo. Esta atuacao
também comeca a provocar uma reducdo nos indices de evasdo. Algumas analises
qualitativas indicam que ha um patamar de evasdo abaixo do qual nao se consegue redugdo - e
os motivos desta evasdo residual parecem ser questdes de inadequacdo (escolha prematura e
inadequada das pretensdes profissionais do estudante) e socio-econdmicas (incapacidade de
manuten¢do econdmica num curso universitario de tempo integral).

As conclusdes preliminares deste trabalho indicam que héa necessidade de uma politica
institucional de reducdo do fracasso universitario, porque este fracasso esta associado a
evasdo, ¢ porque héd possibilidades técnicas de reducdo deste fracasso pelo uso de
metodologias docentes apropriadas.

O trabalho estd apresentado como a seguir: na Se¢do 2, apresentaremos em maior
detalhe a metodologia utilizada na composicdo do diagndstico e nas decisdes tomadas a
respeito da forma de atuagdo. Na Secdo 3, apresentamos um conjunto de resultados
quantitativos a respeito da reversdo dos indices de fracasso no inicio do curso universitario
destes estudantes e alguns resultados qualitativos deste trabalho. Na Se¢ao 4, apresentaremos
nossas conclusoes e perspectivas da continuidade deste trabalho e de seusdo trabalho (em
andamento) sobre a evasdo universitaria.

2. Metodologia

Buscou-se, através da obtengdo e analise quantitativa e qualitativa de dados, elaborar
um diagndstico e uma categorizagdo dos problemas de aprendizagem, identificar e analisar o
material didatico disponivel para o ensino de segundo e terceiro graus. A partir dessas
informagdes, elaborou-se uma proposta de atuacdo e realizaram-se avaliagdes qualitativas e
quantitativas dos resultados obtidos.

Parte 1 — obtencgdo de dados quantitativos

Foi montado um banco de dados relativos aos estudantes dos cursos de Fisica,
Astronomia e Meteorologia, no periodo a partir de 1993. Os motivos da escolha deste
conjunto de estudantes corresponde a percep¢do que este grupo embute em si, pela
heterogeneidade de sua composi¢do, os maiores desafios em cursos de Fisica do terceiro
grau: ser atrativo e envolvente para os alunos de boa formagdo, permitindo um salto
qualitativo em sua formagdo; permitir um trabalho de recuperagdo, e a0 mesmo tempo
promover a continuidade na formagdo, dos estudantes com formacao escolar deficiente;
envolver estudantes que tém dividas em relacdo a carreira a seguir; ¢ as consideragdes de
cunho mais pratico: ¢ mais facil implementar mudangas e controlar o processo para estes
grupos do que para estudantes de outras unidades, como Engenharia. O periodo avaliado
considera fato que o projeto comecou a ser desenvolvido em 1997, a partir de 1999 foi
reformulado e sistematizado com a proposta de ter a duracdo de quatro anos; assim
estabeleceu-se o periodo de 1993 a 1996 (e também 1998) como periodo de comparagao.

Os bancos de dados montados correspondem a informagdessobre todos os alunos
aprovados no vestibular para estas carreiras (120 vagas para os cursos diurnos de Fisica, com
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as opgoes de bacharelado em Fisica, licenciatura em Fisica e a partir de 1999 Fisica Médica;
30 vagas para Astronomia e 30 vagas para Meteorologia): as notas do vestibular (global, da
prova de Fisica e de Matematica) e as notas de Fisica 1 permitiam estabelecer correlagdes
entre o desempenho no vestibular e na universidade, entre outras. Nao houve disponibilidade
de dados socio-econdomicos dos estudantes. Para o conjunto dos alunos de Fisica, também foi
feito o acompanhamento ao longo de todo o curso de Fisica. Registraram-se as mudancas de
curso, abandonos ¢ o tempo decorrido para a conclusdo. Este segundo conjunto de dados,
relativos ao acompanhamento dos estudantes da Fisica, nos permite agora a sistematizacao do
trabalho de andlise das causas e épocas da evasdo estudantil; esta andlise ainda esta em
desenvolvimento, ndo sendo apresentada aqui.

Parte 2 — diagnostico e categorizagdo dos problemas de aprendizagem dos estudantes

Para que fosse possivel realizar um diagndstico tanto dos motivos pelos quais alguns
topicos de Fisica 1 ndo eram aprendidos quanto dos possiveis outros motivos associados ao
fracasso escolar, aplicaram-se diferentes testes (quantitativos e qualitativos) ao longo do
periodo em avaliacdo. Alguns dos testes qualitativos avaliavam a capacidade de leitura e
compreensdo dos estudantes, outros avaliavam seu dominio da linguagem matemadtica.
Alguns dos testes quantitativos envolveram a analise da aprendizagem de alguns topicos
(vetores, as leis da dindmica, as leis de conservagdo), andlise da dominio da linguagem
matematica apropriada. Estes testes, combinados a experiéncia didatica prévia dos docentes
envolvidos no projeto e a andlise da bibliografia consultada [2], indicaram alguns resultados.
Foi possivel a identificacio de algumas das questdes que emperravam o processo de
aprendizagem, como a incapacidade de uso coerente das técnicas vetoriais, do calculo
matematico, da utilizagdo de modelos, de aplicacao de leis de forma correta. Ao final desta
analise, as dificuldades estudantis foram categorizadas como de trés tipos:

[J falta de dominio da linguagem (tanto a de expressdo escrita e oral quanto da
linguagem matematica especifica para o uso em fisica);

(] falta de percepgao da existéncia de um método cientifico (o que provoca o uso
acritico e desestruturado das leis da fisica, transformando o processo de
aprendizagem num processo de memorizagao de tipos de problemas);

[J inadequacdo de héabitos e métodos de estudo.

Uma descri¢gdo mais detalhada do diagnostico consta em Almeida et al [1].

E importante ressaltar que no processo de elaboragio deste diagndstico foram
incluidos outros grupos além dos estudantes de Fisica 1: professores que participavam de
cursos de aperfeicoamento (dentro do projeto Pro-Ciéncias no IF-UFRJ) e alguns dos dos
freqiientadores do LADIF? (alunos de segundo grau, alunos de universidade e professores do
ensino médio). Uma vez que todos esses grupos apresentaram problemas semelhantes e que
foi possivel reuni-los num unico diagnostico, ¢ possivel supor que tais problemas sdo mais
gerais, nao se concentrando apenas nos estudantes de Fisica, Astronomia e Meteorologia.

Parte 3 — andlise do material didatico disponivel

Com base no diagndstico, realizamos um levantamento no material didatico
disponivel para o ensino médio e ensino universitario de Fisica. Observamos que a maior
parte dos livros utilizados no ensino médio incluem imprecisdes, omissdes e confusas
explicagdes relacionadas aos topicos onde concentram-se as maiores dificuldades dos alunos

? Laboratdrio Didatico do Instituto de Fisica da UFRJ — www.if.uftj.br/~ladif/ladif html
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investigadas. Por exemplo, a dificuldade em utilizacdo de vetores esta presente (com a
confusdo apresentada entre componentes de vetores e mddulo de vetores e modulo das
componentes) nos livros do ensino médio ¢ em alguns livros didaticos universitarios. A
dificuldade na aprendizagem das leis de conservagdo para sistema de particulas esta presente
na forma ndo potencialmente dotada de significado [3] da andlise dos problemas de
conservagdo aproximada de momento linear em muitos dos livros do ensino superior.

Parte 4 — atuacdo

Considerando os resultados do diagndstico e o levantamento no material didatico, foi
feita uma reformulagdo nas disciplinas de Fisica 1. Nesta reformulacao,

[J o conteudo da disciplina foi dividido em duas partes (dindmica de uma
particula, dindmica de um sistema de particulas) com ao todo 7 grandes temas
(chamados de moédulos) que eram abordados de forma unificada nas disciplinas
de Fisica 1 e Fisica Experimental 1

[J cada um destes modulos era iniciado com uma aula expositiva, onde os
aspectos conceituais e experimentais eram amplamente discutidos. A
preparacdo desta aula foi feita pelo conjunto dos professores da disciplina, e
previa o uso intensivo de recursos audio-visuais e experimentais do LADIF
(videos, simulagdes de computador, experimentos e similares); a seguir, os
alunos eram divididos em turmas menores e este conteudo era discutido em
atividades teoricas e experimentais.

[J a avaliacdo de aprendizagem foi feita através de provas tradicionais, para que
houvesse um parametro de comparagdo com outros disciplinas.

A proposta pedagdgica era a de que os alunos deveriam inicialmente ter acesso ao
conteudo de forma conceitual, com base em observagao de fendmenos € na compreensao da
necessidade de modelagem. A seguir, era exigido explicitamente pelos professores um
trabalho ativo e cooperativo nas turmas, na elaboracdo matematica dos topicos € no
desenvolvimento da discuss@o dos assuntos propostos no inicio.

Foi escolhido um livro texto’ que melhor se adequasse a proposta de abordagem
pedagogica escolhida: um livro em que o contetido era apresentado de forma correta,
potencialmente dotada de sentido, e sem omissdes, além de conter topicos um pouco mais
avancados do que o usual nesse nivel. Foram preparados guias de estudo e guias de
laboratério para todos os moédulos da disciplina. Estes guias, como o nome indica,
desempenhavam o papel de auxiliares para o processo de aprendizagem, apresentando o que
se esperava que o aluno aprendesse a cada modulo, sugerindo a forma de leitura do texto e
intercalagdo com exemplos e exercicios, € propondo novos exercicios em torno dos problemas
diagnosticados. Os guias também tinham o objetivo de promover aaprendizagem autdnoma
do estudante, funcionando como orientagdes para estudo individual e ndo presencial, se o
aluno assim o desejasse.

Esta proposta foi aplicada inicialmente em 1997 (de forma precaria) e em1999 de
forma mais organizada, como descrito em [1]. O trabalho continua a ser desenvolvido, nos
anos de 2000 e 2001.

Nos anos de 1999 a 2001, a equipe das duas disciplinas (de Fisica 1, a parte tedrica, e
Fisica Experimental 1, o laboratdrio) tinha um nucleo responsavel pela proposta de trabalho,

3 H.M. Nussenzveig, Curso de Fisica Basica — vol. 1 — Mecdnica, Editora Edgar Bliicher.
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com trés professores’ que assumiram as tarefas da parte tedrica do curso. Destes trés
professores, dois também se envolveram com alguns grupos no laboratério (para garantir a
unidade de abordagem) e varios outros professores no Instituto de Fisica ministraram as
atividades experimentais, algumas vezes participando ativamente da preparagdo do curso,
outras vezes nao (o que fez aflorar alguns problemas intrinsecos a atual estrutura da UFRJ no
que se refere a necessidade de formacdo de equipes para o trabalho docente vinculado a
atividades de ensno).

Parte 5 — avaliagoes quantitativas e qualitativas dos resultados obtidos

A avaliagdo final dos resultados da aprendizagem dos estudantes manteve-se idéntica
aos instrumentos usuais nos cursos tradicionalmente desenvolvidos — através da realizagao
exclusiva de provas baseadas em resolugdo de problemas. O objetivo de manter tal
instrumento foi o de possibilitar a comparacdo com os cursos tradicionais.

Os indicadores quantitativos levantados para avaliagdo do projeto foram:

0 indice de abandono dos estudantes no primeiro periodo — o numero de
abandonos ¢ caracterizado pelo numero de estudantes inscritos que tém nota final
zero (na UFRJ ndo € permitido o trancamento de inscrigdes no primeiro periodo, e
a nota zero significa que o aluno ndo compareceu sequer a primeira avaliagao da
disciplina, usualmente ap6s 1 més de aulas);

U indice de aprovagdo efetivo do curso, isto é a relagdo entre o numero de
aprovados e o nimero de alunos efetivos (ingressantes menos abandonos)

U indice de sucesso, caracterizado pela relagdo entre o nimero de aprovados e o
numero total de ingressantes

0 indice de recuperacdo dos estudantes, correspondendo a fracdo de estudantes
com desempenho fraco no vestibular que conseguem passar em Fisica 1;

0 os indices de correlacdo entre as notas (de Fisica) do vestibular e as notas de
Fisica 1

Complementando a avaliacdo quantitativa, foram usados dados qualitativos:

U a avaliagdo de (alguns) coordenadores de curso sobre a maior atividade de
iniciacdo cientifica realizada pelos estudantes egressos deste tipo de projeto;

0 amelhoria dos resultados dos estudantes em cursos posteriores;

U a avaliacdo da melhor formacdo dos estudantes egressos deste projeto pelos
professores de disciplinas subseqiientes destes mesmos estudantes;

U as entrevistas feitas com alguns alunos que entraram com resultado fraco no
vestibular relativo a discussdo de como eles conseguiram reverter seu
desempenho;

[l a constatagdo que o indice de evasdo universitaria do curso de Fisica diminuiu
sensivelmente dentro do I[F-UFRJ

3. Resultados

Apresentamos a seguir, na forma de graficos, os resultados quantitativos associados a
este trabalho.

Na Figura 2, mostramos o nimero de estudantes de Fisica, Astronomia e Meteorologia
cursando Fisica 1 no primeiro periodo de cada ano. O numero total de vagas ¢ de 180 (120

* Os professores envolvidos em ministrar as aulas dentro deste projeto foram M. Antonieta T. de Almeida, Marta
F. Barroso e José Antonio M. Simdes. Alguns outros professores participaram em algum momento do projeto,
mas sem o0 compromisso de continuidade.
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para Fisica, 30 para Astronomia e 30 para Meteorologia). Em 2000 pela primeira vez nos
ultimos tempos as vagas sdo todas preenchidas; hd varias hipoteses para a causa deste
preenchimento: ¢ aberto o curso de Fisica Médica, houve expansdo no ensino médio, entre
outras. Em 2001, h4 uma eliminacdo excessiva de estudantes no vestibular, fazendo com que
cerca de 70% das vagas dos cursos das areas de ciéncias matematicas e da natureza
(licenciaturas noturnas incluidas) fiquem ociosas — um problema associado ao processo
vestibular, cujas causas ndo foram por nds avaliadas. Os graficos indicam que temos em
média um total de 168 estudantes, sendo 121 destes calouros — isto €, cerca de 47 estudantes
em média estdo cursando Fisica 1 pela terceira vez.

Na Figura 3, apresentamos os indices de abandono — o numero de estudantes com nota
zero na disciplina de Fisica 1 em relagdo ao total de inscritos, para o conjunto total de alunos e
apenas para os calouros. A média deste indice de “abandono” — ndo podemos ter um
indicador mais preciso pois a freqii€éncia estudantil ndo ¢ sempre controlada, e portanto este
indice ¢ subestimado — ¢ em média 23% entre os calouros e de 27% entre os veteranos. Isto
representa um indice muito alto. O patamar de abandono devido a problemas socio-
econdmicos e de escolha equivocada de carreira deve ser inferior a este valor, como os dados
dos ultimos anos indicam (a pesquisa sobre esta hipotese estd em andamento). No entanto,
observamos que os anos de efetivacdo deste projeto (1999, 2000 e 2001) sdo anos em que
consistentemente este indice de abandono ¢ reduzido para um valor inferior a 20%.

Na Figura 4, apresentamos os indices de aprovacdo em Fisica 1 no primeiro periodo
de cada ano, ao longo do tempo. Este indice mascara de alguma forma o fracasso estudantil,
pois ele ¢ obtido com a exclusao do total de alunos dos estudantes com nota zero (abandono).
Mesmo com esta exclusdo, vemos que a média destes indices ¢ de 44% entre todos os alunos,
e 49% entre os calouros.

Na Figura 5, apresentamos o que denominamos “indice de sucesso”, isto €, o total de
estudantes de Fisica, Astronomia e Meteorologia que consegue ser aprovado em Fisica 1 no
primeiro periodo de cada ano em relacdo ao total dos estudantes que se inscreveu na
disciplina. Neste indice, portanto, estdo presentes as informag¢des combinadas dos graficos da
Figura 3 (abandonos) e Figura 4 (indices de aprovagdo). A média deste indice ¢ de 32% para
todos os alunos, e 37% para os calouros. No entanto, destes graficos fica claro que o patamar
de 40% de sucesso ¢ atingido nos anos de 1999, 2000 e 2001. Em 1999 e 2001, o patamar de
50% ¢ superado pela primeira vez. Os motivos para este desempenho sdo conhecidos: o
projeto comegou a ser realizado em 1999, com uma equipe fortemente integrada (teoria e
laboratério); em 2000, ndo foi possivel a integracdo real da equipe (muitos professores de
laboratorio ndo faziam parte do projeto); em 2001, o total de estudantes era menor (o nimero
de estudantes com formacao deficiente foi bem inferior ao habitual).

Estes resultados indicam que o trabalho esta apresentando um resultado melhor no que
se refere a reversdo do desempenho. No entanto, estes dados apenas nao sdo muito
conclusivos.

No acompanhamento feito, no periodo de 1993 a 1999, com o desempenho
subsequente dos estudantes (em Fisica 2) verificamos que o indice de aprovacao de Fisica 2
aumentou da média de 45% para o valor de 65% - e portanto a melhora dos estudantes ndo se
restringiu a0 desempenho na disciplina dos professores envolvidos no projeto. A partir de
2000, porém, resolvemos continuar com o desenvolvimento do projeto incluindo a Fisica 2, e
portanto os dados de desempenho posterior ndo podem ainda ser verificados.

Uma andlise qualitativa, feita por meio de conversas realizadas com professores do
Instituto de Fisica que ministraram disciplinas posteriores (do ciclo basico e do ciclo
profissional) para estes estudantes indica que os alunos apresentaram uma aprendizagem do
conteudo de Fisica 1 melhor do que o costumava ser apresentado.
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Outra informagdo interessante estd apresentada na Figura 6. Nesta figura, mostramos
o numero de estudantes que esta cursando Fisica 1 no primeiro periodo e que ndo ¢ calouro —
isto €, ja se inscreveu em Fisica 1 pelo menos 2 vezes anteriormente. Este grafico indica que a
partir de 2000 (isto ¢, um ano apds o projeto ter comecado) deixou de ser necessaria uma
turma (pois o niumero ficou inferior a 20) para repetentes; isto tornou-se importante no curso
de Fisica, pois ha menos uma turma de estudantes de Fisica. Ou seja, os alunos que nao
foram aprovados em sua primeira tentativa ou foram aprovados na segunda tentativa ou
decidiram abandonar o curso (a verificacdo da evasdo associada a este dado daria uma
confirmagdo maior a validade deste trabalho).

Na Figura 7, mostramos o “indice de recuperacdo” de estudantes. Por este indice,
entendemos o conjunto de estudantes com formagdo prévia deficiente que consegue ser
aprovado em Fisica 1 na primeira vez que a cursa. Este indice fornece um primeiro indicador
de nossas perspectivas de recuperagdo de estudantes com formacao fraca. Apresentamos os
graficos relativos aos estudantes de Fisica e Astronomia apenas (pois durante muito tempo os
estudantes de Meteorologia ndo cursavam Fisica 1 ao entrar na universidade), ¢ apenas aos
estudantes de Fisica, um universo maior. Destes graficos, vemos que em 1999 e 2001
conseguimos recuperar mais de 40% dos estudantes com nota baixa na prova de Fisica do
vestibular.

Na Figura 8, apresentamos as conseqiiéncias mais claras do trabalho desenvolvido.
Neste grafico, correspondente aos estudantes (calouros) de Fisica, Astronomia e Meteorologia
no ano 2000, temos a correlagdo entre as notas de Fisica no vestibular ¢ a nota do estudante
em Fisica 1. Os alunos com boa nota devem manter a correlacdao; os alunos com formagao
deficiente devem ter a nota descorrelacionada. Estes sdo os objetivos explicitos do projeto
desenvolvido. Gréficos de correlacdo em anos anteriores foram apresentados em M.A.T.
Almeida et al [1], indicando que historicamente uma correlagao existe — alunos com formacao
deficiente continuam fracassando na universidade, alunos com boa formagdo em geral tém
sucesso. Os graficos deste tipo para todos os anos estdo disponiveis, mas todos indicam a
mesma tendéncia apresentada neste — que € o que tem a maior estatistica: hd um grande
numero de estudantes com formagao deficiente que consegue superar este problema com um
trabalho como o aqui descrito.

4. Conclusoes e Perspectivas

Os resultados apresentados caracterizam que a metodologia utilizada nesta disciplina
foi mais adequada para reducdo do fracasso inicial na Universidade do que as metodologias
anteriormente adotadas. Também os resultados preliminares indicam que a evasdo
universitaria pode ser reduzida através de trabalhos docentes apropriados.

Os levantamentos ja realizados indicam a necessidade de aprofundamento, usando
técnicas de entrevistas e questionarios, para melhor avaliagdo dos motivos da evasdo e das
formas técnicas e metodologias melhor apropriadas para a melhoria destes indicadores.

O projeto tinha a duracdo prevista de 4 anos; estamos ao final do terceiro, ja em fase
quase de conclusao, e os resultados, de nosso ponto de vista, sdo animadores. Pretendemos a
partir de agora sistematizar varios dos trabalhos de pesquisa realizados no decorrer do
processo (analisando e categorizando, com maior estatistica, os testes diagndsticos),
desenvolvendo melhores materiais didaticos (do ponto de vista da teoria da aprendizagem
significativa de Ausubel e Novak [4]) e desenvolvendo mais acuradamente os levantamentos
sobre as razdes da evasdo neste publico.
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Figuras

Figura 1

Notas na prova de Fisica no vestibular (valor mdximo 10) e nota global do vestibular
(valor maximo 50) dos 180 estudantes aprovados e classificados para os cursos de
Fisica, Astronomia e Meteorologia no ano 2000.
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Figura 2

HISTOGRAMA DAS NOTAS NO VESTIBULAR
ANO: 2000
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Figura 3
Indice percentual de “abandonos” em Fisica 1 ao longo do tempo (estudantes de
Fisica, Astronomia e Meteorologia) — todos (incluindo repetentes) e apenas calouros
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Figura 4
Indice de aprovagdo em Fisica I ao longo do tempo (estudantes de Fisica, Astronomia
e Meteorologia) — todos (incluindo repetentes) e apenas calouros, para o calculo
deste indice, ndo sdo incluidos os alunos que abandonaram a disciplina.
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Figura 5
Indice de “sucesso” em Fisica 1 ao longo do tempo (estudantes de Fisica, Astronomia
e Meteorologia) — todos (incluindo repetentes) e apenas calouros; este indice
corresponde a fragdo dos estudantes que entra e consegue passar em Fisica 1 no
primeiro periodo, ndo sendo reprovado nem abandonando a disciplina.
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Figura 6
Numero de estudantes matriculados em Fisica 1 no primeiro periodo e que ndo sdo
ingressantes no curso (estudantes de Fisica, Astronomia e Meteorologia) — isto é,
numero de repetentes de Fisica 1
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Figura 7

Indice de recuperag¢do dos estudantes — definido como o numero de estudantes
aprovados em Fisica 1 com nota de Fisica no vestibular inferior a 5, para os
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Correlagoes entre a nota de Fisica no vestibular e a nota de Fisica I para os calouros

dos cursos de Fisica, Astronomia e Meteorologia no ano 2000
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